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O professor disserta sobre ponto dificil do programa.
Um aluno dorme, cansado das canseiras

desta vida.

O professor vai sacudi-lo?

Vai repreendé-lo?

N&o.

O professor baixa a voz,

Com medo de acorda-lo.

(Carlos Drummond de Andrade)




RESUMO

Os temas Adolescéncia e suas concepgdes, os fatores que influenciam na formacéo
do sujeito, o Projeto de Vida e o Ensino Médio, ganharam maior notoriedade apos a
aprovacgao da Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Assim, esta pesquisa possui
como objetivo geral analisar as concepc¢des sobre a Adolescéncia e Projeto de Vida
segundo a BNCC do Ensino Médio. Utilizamos nesta pesquisa a analise documental
para realizar a compreensao da BNCC, atraveés de leitura flutuante como técnica de
impregnacéo, leitura em profundidade, categorizagdo, discussao com o arcabouco
tedrico e analise dos dados no processo de construcdo desta Dissertacdo, nos
situando em uma pesquisa de cunho qualitativa. Consideramos o processo histoérico
e social no desenvolvimento do curriculo, principalmente de 1995 até os dias atuais,
pois foi a época que a sociedade brasileira mergulhou nos processos neoliberais. Tem
como assertiva o fato de que apesar do sistema neoliberal ndo ter foco voltado a
educacdo, esta area foi fortemente atingida por politicas internas e externas que
marcam a educacdo brasileira. Deste modo a prépria construcdo do curriculo ndo
passou despercebida ao processo do neoliberalismo, mas foi influenciada desde a
sua concepcao até a efetivacdo nas salas de aulas, consequentemente nos proprios
alunos. Compreendemos neste trabalho que o adolescente e o Projeto de Vida sé&o
construcdes temporais, historicas, culturais, econémicas e sociais, pautados no meio
externo e nos processos subjetivos do proprio sujeito. Compreendemos que nao €
possivel analisar o Projeto de Vida dissociado do proprio adolescente e de onde esta
inserido. Deste modo precisamos obter uma visdo holistica da construcdo para
compreendermos as partes que a compde. Como resultado, durante a analise dos
trechos relevantes sobre a adolescéncia, notamos que o texto, na maior parte,
também carrega a visado da adolescéncia como um fator de construcéo historicas, que
necessita ser analisada dentro do seu contexto. Assim como acontece com a
adolescéncias, o Projeto de Vida também €& concebido com as especificidades
subjetivas e externas aos sujeitos, contudo a BNCC traca uma linha ténue sobre a
relacdo entre o Projeto de Vida e o processo de profissionalizagdo, em que diversas
vezes necessita ser mais bem delimitado. Além disso ha necessidade de se trabalhar
o Projeto de Vida de forma mais detalhada nos textos que regem o Ensino Médio, bem
como dentro das areas de conhecimento, pois apontamos um apagamento do tema
dentro das competéncias especificas. Concluimos que ha campo para mais estudos,
principalmente no tocante ao perfil dos professores, metodologias e concepg¢des dos
professores que trabalham com o componente curricular de Projeto de Vida.
Realizamos a construcdo de um E-book para auxiliar na jornada dos professores do
Ensino Médio, que necessitem de aprofundamento nas concepgbes tedrico-
metodoldgicas sobre as adolescéncias e sobre o Projeto de Vida.

Palavras-chave: Adolescéncia. Base Nacional Comum Curricular. Projeto de Vida.
Pesquisa Documental. Ensino Médio.



ABSTRACT

The themes Adolescence and its conceptions, the factors that influence the formation
of the person, the Life Project and the High School, gained greater notoriety after the
approval of the Common National Curricular Base (BNCC). Thus, this research has as
its general objective to analyze the conceptions about Adolescence and Life Project
according to the BNCC of High School. It uses documentary analysis to understand
the BNCC, through floating reading as an impregnation technique and in-depth reading
for categorization. It makes the discussion with the theoretical framework and data
analysis in the process of construction of this Dissertation, placing it as a qualitative
research. It considers the historical and social process in the development of the
curriculum, mainly from 1995 until now, a time when Brazilian society immersed itself
in neoliberal processes. Its assertion is that despite the fact the neoliberal system does
not focus on education, this area has been strongly affected by internal and external
policies that mark Brazilian education. In this way, the construction of the curriculum
itself did not go unnoticed by the process of neoliberalism, but it was influenced from
its conception to the effectiveness in the classrooms, consequently in the students
themselves. We understand in this work that the adolescent and the Life Project are
temporal, historical, cultural, economic and social constructions, based on the external
environment and the subjective processes of the person himself. It is not possible to
analyze the Life Project dissociated from the teenager himself and from where he is
inserted. In this way we need to obtain a holistic view of the construction in order to
understand the parts that compose it. As a result, during the analysis of the relevant
passages about adolescence, we realized that the text, for the most part, also carries
the view of adolescence as a historical construction factor, which needs to be analyzed
within its context. As with adolescents, the Life Project is also conceived with the
subjective and external specificities of the subjects, however the BNCC draws a fine
line on the relationship between the Life Project and the professionalization process,
in which several times it needs to be better delimited. In addition, there is a need to
work on the Life Project in a more detailed way in the high school texts, as well as
within the areas of knowledge, as we point out an erasure of the theme within the
specific competencies. We conclude that there is space for further studies, mainly in
relation to the profile of teachers, methodologies and conceptions of teachers who
work with the curricular component of Life Project. We built an E-book to assist in the
journey of high school teachers, who need to deepen their theoretical and
methodological conceptions about adolescents and about the Life Project.

Keywords: Adolescence. Common National Curricular Base. Life Project.
Documentary Research. High school.
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1. INTRODUCAO

A construcdo do Projeto De Vida pode ser compreendida como um
fendbmeno individual, mas que sofre implicacbes diretas dos fatores externos ao
sujeito, por exemplo, a familia, o contexto econémico, social e por questdes ligadas
ao pertencimento racial. Podemos compreender que a elaboragéo do Projeto de Vida
€ dimensionada, dentre outros fatores, pela interacdo que ocorre entre 0s sujeitos,
portanto 0 ambiente escolar e a escolarizacdo influenciam na objetivacdo e
significacdo do Projeto de Vida, uma vez que 0 espago escolar pode promover a
comunicacao e a interacdo entre os pares.

O tema do Projeto de Vida no ambiente escolar emerge da discussao de
uma formacéo integral do ser humano, promovida pela Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) do Ensino Médio. O documento aponta que o Projeto de Vida seja
debatido e construido em todo Ensino Médio, levando em consideragdo o
protagonismo e a autoria estudantil desenvolvidos durante o Ensino Fundamental.
Destacamos que o Projeto de Vida ndo é proposto como um componente curricular
obrigatério, mas como fundamento para que as atividades pedagogicas sejam
estruturadas. Apesar disso, muitas escolas optaram por inserir na matriz curricular um
horario exclusivo para tratar o tema de maneira especifica, contudo ndo exime a
responsabilidade dos demais componentes curriculares abordarem o Projeto de Vida
dos adolescentes.

Desse modo, torna significante no contexto atual, compreender as
concepgOes sobre as adolescéncias e o Projeto de Vida, presentes na comunidade
escolar. Pois, a escola é um ambiente privilegiado na construcdo dialética e integral
do ser humano. Além dos conteudos dos componentes curriculares, devemos nos
guestionar: Que tipo de ser humano estamos formando todos os anos ao término do
Ensino Médio?

Sendo assim, este trabalho de pesquisa visa analisar as concepc¢des
acerca do Projeto de Vida, bem como as concepcdes sobre as adolescéncias contidas
na BNCC do Ensino Médio. A BNCC impactara diretamente nas escolas brasileiras,
especialmente nas instituicées publicas, que segundo os dados do INEP representa
83,9% das matriculas do Ensino Médio, cerca de 40 milhdes de estudantes de escolas
publicas (BRASIL, 2019). Assim, torna-se importante compreender as mudangas de
paradigmas que essa nova politica terd sobre as instituicbes escolares, afetando

diretamente seu funcionamento cotidiano e principalmente a sua base curricular no
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Ensino Médio.

Segundo a BNCC o Projeto de Vida dos adolescentes deve ser o eixo
central da escola, mas qual a concepcéo tedrica que o documento apresenta sobre
essa temética? Quais sdo os impactos que essa concepg¢do tem sobre o estudante e
a pratica docente? Quais séo as bases tedricas que fundamentam as ideias acerca
do adolescente e das diferentes adolescéncias que estdo presentes em todo territorio
brasileiro? Estas questdes sdo indispensaveis para serem pensadas, porque
influenciam a visdo de mundo que o professor e a instituicdo de ensino construirdo
sobre o estudante. Diante disso, é de fundamental importancia compreender o
significado sobre a adolescéncia e o seu Projeto de Vida contido da Base Nacional
Curricular Comum. Este estudo se debrucou sobre esse tema utilizando a andlise
documental e a andlise de contetudo, sendo caracterizado como uma pesquisa
gualitativa e tomando como norte 0s pressupostos da teoria histérica dialética como

fundamentacéo para o desenvolvimento da pesquisa.

1.1  Sistematizac&o dos capitulos

Esta Dissertacao foi organizada em capitulos, a fim de que estes possam
compreender o todo. A primeira parte constroi uma introducéo das ideias e convic¢des
sobre os temas, apresenta os objetivos gerais e especificos da pesquisa, da historia
de construcdo da Dissertacdo e da descricdo dos caminhos metodolégicos que
percorremos. Sob essa perspectiva, as discussdes trouxeram uma composi¢cao do
cenario que a Dissertacdo foi construida.

O segundo capitulo aborda o processo de construcdo histérica da
educacao brasileira, assim como a construcdo dos curriculos. Este capitulo, faz-se
necessario para que compreendamos a construcao histérica dos conceitos e como
diferentes esferas sociais e econémicas influenciam a educacdo. Neste capitulo é
retratado brevemente os principais eixos norteadores dos curriculos no Brasil, sem ter
a pretensdo de exaurir todos os documentos. Por fim, compreender o documento em
discussdo: a BNCC, fazendo o desenho das semelhancas e diferencas entre o
curriculo para a compreensédo da sua construcdo social e legal, inseridas no contexto

de um pais neocapitalista, nesta aldeia global?.

1 O termo “Aldeia global” destrinchado no livro Teorias da globalizagao, escrito por Octavio
lanni (92 ed. — 2001).
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O terceiro capitulo faz a investigacéo dos conceitos sobre a adolescéncia(s)
e juventude(s), compreendendo suas convergéncias e divergéncias. Abordamos a
concepcao psicoldgica, naturalizacdo da adolescéncia e a visédo socio-historica, dessa
maneira, compreendemos a construgcédo da adolescéncia de forma social; bem como
a forma que esses conceitos permeiam a BNCC e refletem sobre a¢gdes, mecanismos
e impactam o cotidiano escolar e a propria visdo adotada pelo documento.

O quarto capitulo esta relacionado aos dois anteriores, pois precisamos dos
conhecimentos basilares para estruturar a ideia do que € Projeto de Vida, como ocorre
sua construcdo e sua insercao na BNCC, refletindo sobre a intersecéo entre Projeto
de Vida, Adolescéncia e BNCC. O capitulo discute sobre como a BNCC esta propondo
a construcdo do Projeto de Vida dos estudantes e como este processo influencia
dentro da escola. H4 também o olhar sobre uma proposta de escola integral? que esta
sendo adotado em diversos estados brasileiros, a fim de elucidar nossas
consideracdes e perceber o que ja esta sendo construido nas escolas sobre o Projeto
de Vida. A analise dos fragmentos relevantes da BNCC sobre o Projeto de Vida sera
apresentada dos excertos mais gerais para 0s especificos, ou seja, iniciando nos

trechos mais abrangentes para os termos mais especificos.

O quinto capitulo aborda de forma especifica a construcdo do produto
criado como requisito do Mestrado profissional. Neste capitulo serd abordado os
meios de producédo do E-book e os caminhos percorridos na consolidacdo do material.
O produto se destina aos professores de Ensino Médio que estéo iniciando a jornada
de descoberta sobre o Projeto de Vida, deste modo contém uma linguagem simples,
indicacBes de videos, livros e artigos que podem subsidiar a discusséo sobre o Projeto

de Vida dentro da sala de aula.

1.2 Iniciando a caminhada
Iniciei a graduagdo em Licenciatura em Quimica na Universidade Federal

de Séo Carlos, campus Araras em 2010, em S&o Paulo. No primeiro més de

2 Neste trabalhos diferenciamos escola integral de educacéo integral. A escola integral ou
escola de tempo integral sdo as instituicdes de ensino que possuem uma expansao na jornada
pedagdgica com os alunos, normalmente os estudantes permanecem o periodo matutino e
vespertino. A educacao integral é a formacéo do estudante de forma holistica, ou seja, uma
formacdo que ndo considera apenas os fatores académicos, mas que acrescenta as
dimensdes afetivas, emocioanis, cognitivas, ética, entre outras.
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graduacéo conheci Tiago Ribeiro dos Anjos e com ele, o Projeto de Vida, despertando
minha curiosidade e interesse pelo tema. Esse conhecimento foi determinante porque
me influenciaria a aprofundar maiores conhecimentos sobre o Projeto de Vida, tema
trabalhado por ele na monografia, intitulada “Influéncias do ENEM na construgcéo do
Projeto de Vida de adolescentes de escolas publicas”, e posteriormente na pesquisa
de Mestrado “A construgao do Projeto de Vida de adolescentes: um estudo sobre as
influéncias do ENEM”. Esses foram momentos importantes para minha trajetoria na
pesquisa que apresento agora.

Meus primeiros contatos com o tema Adolescéncia foram na disciplina de
Psicologia da Adolescéncia, ministrada pela Profa. Dra. Fernando Vilhena Mafra
Bazon, que futuramente se tornou minha orientadora de projetos de iniciacao cientifica
e de monografia. No6s, sujeitos sociais, somos construidos historicamente e
influenciados pelo nosso meio, desta forma compreendo que a mao de ambos me
ajudou a escrever o projeto inicial para o ingresso no Mestrado.

Antes mesmo de terminar a graduacdao ja lecionava nas escolas municipais
de Araras, depois que me graduei continuei trabalhando por mais dois anos na
prefeitura. Vim para o Maranhdo lecionar em Apicum-Acu, cidade que fica a
aproximadamente 530km da capital e se situa na parte norte da Baixada Ocidental
Maranhense, na regido do Arranjo de Desenvolvimento Educacional dos Guaras. A
escola em que eu fui lotado estava em reforma (tendo em vista a interdicéo do local
pelas mas condicdes estruturais, que colocavam em risco a permanéncia do
funcionamento da escola). As aulas aconteciam em um povoado da cidade chamado
Turirana, na escola municipal “Deuselina Nascimento”, segundo administracao
municipal, era o Unico prédio ocioso que a prefeitura na época poderia disponibilizar
para a rede estadual. De forma precaria comecamos lecionar, pois nessa escola ainda
precisdvamos de carteiras decentes, salas de aulas, livros, lousas, equipamentos para
lecionar; diante das adversidades que ali vivenciei, fiquei impressionado com o grande
respeito, disponibilidade e educacao dos alunos para com os professores.

Nas primeiras aulas fagco aquela pergunta cliché para sondar os alunos: O
gue vocés querem ser quando terminarem o Ensino Médio? Diferente do que estava
acostumado na cidade de S&o Paulo, as respostas dos alunos nesse municipio era
que queriam trabalhar na agricultura ou na pesca. Quando perguntava se
continuariam estudando, alguns diziam que gostariam de fazer técnico em

enfermagem ou cursos para trabalhar como mecanico, pouquissimos pensavam
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cursar o Ensino Superior.

Neste aspecto, considero que eles podem ser pescadores e agricultores,
contudo o problema era que nao tinham a oportunidade de mudanca e viam pouca
possibilidade de ingressarem no Ensino Superior. Compreendemos que a questao
principal era a falta de oportunidades para estes adolescentes. Neste contexto a
importancia do estudo sobre o Projeto de Vida dos adolescentes se sobressaltou.

Nessa direcdo, estudando a Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
tentando compreender as mudancas que ocorrerdo e 0S impactos que tera
diretamente na escola surgiu a ligacdo entre Projeto de Vida, Adolescéncia e BNCC
sob o entendimento de mundo e no Projeto de Vida que os alunos teriam.

Assim, a assertiva aqui € que apesar de a BNCC se constituir em um
documento normativo que possui como eixo central a questao do Projeto de Vida, em
nossa percepcao, ndo nos parecia fornecer subsidios de como trabalhar esse tema
dentro da referida escola. Diante do exposto, ndo compreendiamos como esse projeto
poderia transformar a escola em um lugar de perspectiva para os jovens estudantes
e como pensar a discussado de Projeto de Vida em uma escola no interior do
Maranh&o, com tantas adversidades. Neste contexto, surgiu a ideia, inicialmente
propositiva de aprofundar a discussao e consequentemente a compreensao do Tema
no Mestrado Profissional em Educacdo transformando em estudo e produto para a

Dissertacao.

1.3 Objetivos e pressupostos

Este trabalho possui relevancia social e educacional, visto que a Base
Nacional Curricular Comum (BCNN) para o Ensino Médio tem a potencialidade de
conduzir mudancas importantes no curriculo de todas as instituicdes escolares,
especialmente as publicas. A analise deste documento é uma importante ferramenta
de pesquisa, visto que as modificacées curriculares propostas pela BNCC podem
transformar o modelo de escola vigente, bem como o significado que esta instituicdo
tem sobre os adolescentes, professores e sociedade como um todo. Nao podemos
deixar de considerar o apagamento de alguns temas® no documento analisado, assim

como questionar a intencionalidade desta agao.

3 O apagamento de alguns temas é um termo cunhado pela auséncia e/ou retirada de alguns
temas sensiveis da BNCC. A Educacgdo Especial, a Sexualidade e a Educacdo Ambiental
tiveram suas discussfes esvaziadas no documento, apesar de ser expoentes na sociedade.
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A reducao e a simplificagdo extremas do curriculo do Ensino Médio
previstas pela BNCC também afrontam as conquistas de inclusédo e
diversidade na educacéo realizadas nos ultimos anos, expressas nas
dindmicas sociais e territoriais brasileiras contemporéneas,
especialmente no que se refere as politicas de acesso e as diretrizes
especialmente elaboradas para a educagdo de grupos sociais
marginalizados, como a educacao indigena e a educac¢ao no campo,
a educacao quilombola, entre outros (ANPED, 2018, p. 3)

A Base Nacional Curricular Comum para o Ensino Médio € um instrumento
de politica publica que trara novos paradigmas para a escola, tais como: rompimento
de disciplinas historicamente tradicionais no curriculo escolar, reducdo de carga
horaria em determinadas areas, possibilidade de um itinerario formativo a escolha do
estudante, mudancas nos curriculos escolares, entre outros fatores que podem trazer

novos desafios a escola.

A BNCC como uma politica de ambito nacional deve ser debatida e
discutida em diversos campos da educacao e analisada por diferentes membros da
sociedade. A contribuicdo que os diferentes membros da sociedade deram na
construgcdo desse documento normativo nas versdes iniciais, ndo esta presente no
texto final, o que devemos olhar com estranhamento tanto no que se refere a
construcdo, quanto o préprio documento oficial. Neste sentido, os autores apontam

que:

Apesar do historico de formulagcdo da BNCC desde 2013, € perceptivel
uma abrupta mudanca de rumos do debate pela atual gestdo do
governo federal, com descarte de versfes anteriores e auséncia de
identificacao de fontes e autores das novas versdes surgidas. Mais do
que isso, percebemos que o estagio atual do debate ignora todo o
acumulo de experiéncias sobre o Ensino Médio mantido pela
comunidade educacional desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo de 1996, a respeito do curriculo da Educacéo
Bésica, especialmente no que se refere as Diretrizes Curriculares
Nacionais, que expressavam a riqueza e a pluralidade do debate e a
indissociabilidade de um processo de formacdo que envolve os
Ensinos Fundamental e Médio. (ANPED, 2018, p. 1-2)

Do momento da apresentagdo da terceira, e supostamente ultima
versao, até o momento em que a base foi homologada pelo presidente
Michel Temer tanta coisa mudou no documento que é impossivel dizer
gue esta é uma terceira versdo modificada. Entendemos esta versao

Lembremos que “ndo definir a questao como conteludo obrigatério da educagao basica retira
o respaldo legal de docentes e escolas que entendem a importancia de se abordar tais
tematicas, além de esvaziar a importancia e a legitimidade delas.” (ANDRADE; BORBA, 2018,
p.129).
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com vérias alteragBes reivindicadas pelos cristdos conservadores
como uma quarta versédo do documento. (MOURA, 2018, p.60)

No mesmo sentido, Mortatti (2015) afirma que ndo temos uma
transparéncia sobre quais sugestfes e comentarios que a comunidade realizou foram
considerados na estruturagdo da versao final. O autor também questiona a quem
pertence o poder legitimador final de decidir sobre os critérios inclusos (e excluidos)
da BNCC.

Desse modo, esta Dissertagao visa contribuir nos debates que permeiam a
BNCC e possibilitar o aprimoramento da educacao nacional, principalmente no que
diz respeito aos adolescentes (e suas diversas adolescéncias) e o seu Projeto de Vida,

gue € um conceito central para o modelo de escola proposto pela BNCC.

Este trabalho torna-se pessoalmente importante uma vez que, como
professor, estamos inseridos no chdo da escola. Ou seja, nas atividades fins da
educacéo e, assim como o Brasil todo, temos que compreender esse documento e
executa-lo dentro das salas de aulas, visando o desenvolvimento integral dos

estudantes.

O objetivo geral deste projeto visa analisar as concepc¢des sobre a
Adolescéncia e Projeto de Vida que estdo presentes na Base Nacional Curricular
Comum e, a partir dos estudos, criar E-book para auxiliar os professores do Ensino

Médio acerca desses conceitos.
Os objetivos especificos séo:

e |dentificar a construcéo histérica da Base Nacional Comum Curricular no
contexto Neoliberal da Educagdo para construcdo de um perfil do

documento no Brasil;

e Reconhecer as concepc¢des sobre Adolescéncia na Historia como
construcéo social, para situar a concepcao da BNCC, contextualizando com

o Projeto de Vida;

e Discutir a visdo acerca do Projeto de Vida na Base Nacional Comum

Curricular;
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e Estabelecer relacdes entre Adolescéncia, Projeto de Vida e a BNCC

reconhecendo a importancia para a construgcéo do sujeito;

e Elaborar um E-book para professores, que reuna textos, videos e
Imagens que possam ajudar a subsidiar o trabalho docente no tocante as

concepcdes de Adolescéncia e Projeto de Vida.

1.4 Procedimentos metodoldgicos

Para a consecucao dos objetivos, no trajeto metodolégico percorrido que
seguimos pairou a pergunta: qual método e qual técnica dara suporte para apreender
e compreender o instrumento e o objeto de estudo? Para delimitar o tipo de pesquisa
gue realizamos, primeiramente, vamos caracteriza-lo como uma pesquisa qualitativa
em educacdo, apesar desse bilateralissimo entre pesquisas qualitativas e
guantitativas muitas vezes engesse alguns fatores da pesquisa, € um posicionamento
necessario a ser explicitado. Devemos pensar que “0 método qualitativo ndo se opde
em esséncia ao quantitativo, vem abranger e suprir questdes que nao se limitam a
descri¢ao de dados ‘duros’, numéricos” (CAMARA, 2013, p. 181).

Compreendemos que a escolha por métodos qualitativos, quantitativos ou
mistos depende do objeto da pesquisa, de aporte tedrico e dos objetivos tracados.
Este trabalho utiliza o0 método qualitativo porque esta abordagem é apropriada para o
estudo de fendmenos complexos, sendo necessaria a observacdo, o registro e a
analise do fendmeno estudado visando o entendimento de sua complexidade.

Ao se pensar que o processo de implantacdo da BNCC vem acompanhada
por diversos fatores que influenciam a sua execucdo e em mudancas decorrentes dela
dentro das escolas, é importante realizar a analise completa da BNCC e seus impactos
na construcdo do Projeto de Vida de adolescentes. Precisamos compreender as
partes que compde e influenciam a BNCC, assim como entender como o todo tem
influenciado nas partes especificas, desse modo, analisando a macro e
microestruturas. O enfoque qualitativo, cabe tecer algumas consideracdes de Ludke
e André (1986) ao afirmarem que nesse tipo de pesquisa ha que trabalhar toda a

coleta de dados:

Analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo o material
obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observacdo, as
transcricdes de entrevista, as analises de documentos e as demais
informag6es disponiveis. A tarefa de analisar implica, num primeiro
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momento, a organizagdo de todo o material, dividindo-o em partes,
relacionando essas partes e procurando identificar nele tendéncias e
padrdes relevantes. Num segundo momento essas tendéncias e
padrbes sdo reavaliados, buscando-se relacdes e inferéncias num
nivel de abstracdo mais elevado (lbid., p. 45).

O trabalho qualitativo conta com uma flexibilidade ao realizar suas andlises.
O pesquisador pode voltar ao objeto de estudos e defini-lo mais claramente ou
reformula-lo, o0 mesmo ocorre com as categorias de analise que podem ser
constantemente revistas, reinventadas, sintetizadas ou desmembradas. “Essa
flexibilidade, porém, ndo significa descompromisso com a organiza¢do racional e
eficiente frente a tarefa, pois a pesquisa bibliogréfica requer do realizador atencéo
constante aos ‘objetivos propostos’ e aos pressupostos” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 40).
A analise qualitativa permite ao pesquisador a interpretacdo dos dados,
compreendendo suas caracteristicas e buscando, muitas vezes, o que ndo foi

explicitado.

Neste trabalho podemos, novamente, demarcar que além de ser um
trabalho qualitativo utiliza a técnica de uma andlise documental®. Sa-Silva, Almeida e
Guindani (2009), afirmam que uma pesquisa documental e uma pesquisa bibliografica
sdo termos usados muitas vezes como sinbnimos, ambas trabalham com a analise de
documentos, mas na pesquisa bibliografica os documentos que ja receberam
tratamento analitico, sdo documentos de dominio cientifico. Na pesquisa documental
a base sao documentos que ainda ndo tiveram tratamento analitico, ou seja,
proveniente de fontes primarias.

Sobre a pesquisa documental, Sa-Silva, Almeida, Guindani (2009, p.2)
afirmam que “o uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. [...]
Outra justificativa para o uso de documentos em pesquisa é que ele permite
acrescentar a dimensao do tempo a compreensao do social”’. Deste modo precisamos

entender como foi a construcdo histérico da adolescéncia, do Projeto de Vida e da

4 Compreendemos o termo documento de acordo com o dicionario da Associacdo de
Arquivistas Brasileiros como uma “unidade de registro de informagées, qual informagdes quer
que seja o suporte ou suporte formato.” (AAB, 1990). Compreendemos também que essa
definicdo se aplica a fontes escritas e néo-escritas, deste modo podemos definir a BNCC
como um documento escrito oficial.
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prépria BNCC para compreender os desdobramentos que essa politica tera dentro do
ambiente escolar.

Durante a investigacao foram feitas diversas escolhas acerca das areas da
pesquisa que requereriam maior profundidade e outras que deveriam ser eliminadas
ou adaptadas. “Essas escolhas foram feitas a partir de um confronto entre os
principios tedricos do estudo e o que vai sendo ‘aprendido’ durante a pesquisa, num
movimento constante que perdura até a fase final do relatério” (LUDKE; ANDRE,
1986, p.45).

Quanto a organizacao dos dados durante toda a pesquisa, Lima e Mioto
(2007), afirmam que a categorizacdo dos mesmos deve ser realizada a partir de
critérios flexiveis e definidos previamente, porém ressalta que a flexibilidade nédo é
sindbnimo de desorganizacdo e descompromisso, sempre atento ao objetivo da
pesquisa de analisar a BNCC do Ensino Médio, no tocante as concepcbes de
adolescéncia e seu Projeto de Vida. Por fim, buscamos as discussbées com 0
referencial teérico que embasou o estudo, a fim de ultrapassar a descri¢cdo dos dados
e realizar a analise profundada do tema de estudo.

Sa-Silva, Almeida, Guindani (2009) relatam que o trabalho ultrapasse a
descricdo dos contetdos dos documentos, mas que seja realizado uma analise em

profundidade epistemoldgica.

A etapa de analise dos documentos propde-se a produzir ou
reelaborar conhecimentos e criar novas formas de compreender os
fendbmenos. E condicdo necessaria que os fatos devem ser
mencionados, pois constituem o0s objetos da pesquisa, mas, por si
mesmos, n&o explicam nada (SA-SILVA, ALMEIDA, GUINDANI, 2009,
p.10)

A pesquisa bibliografica e documental, segundo Quivy e Capenhoudt

(1992, p. 202), possui como principais objetivos:

- [...] A analise das mudancgas sociais e do desenvolvimento
histérico dos fenémenos sociais sobre 0s quais néo é possivel recolher
testemunhos directos ou para cujo estudo estes séo insuficientes.

- A analise da mudanca social.

- O estudo das ideologias, dos sistemas de valores e da cultura
no seu sentido mais lato.
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Sobre esse prisma, podemos verificar que analisar a BNCC vai ao encontro
de uma pesquisa qualitativa e documental, visto que a sua implantacdo impacta na
concepcao sobre o curriculo, o Projeto de Vida, a adolescéncia bem como nas
mudancas educacionais e sociais de ambito nacional. Nesta pesquisa, utilizamos a
andlise de conteudo para realizar a sistematizacao da andlise e fazer o levantamento
das contradicdes e conflitos presentes no documento. Podemos definir o termo analise

de conteddo como sendo um conjunto de instrumentos para captar os dados:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des visando a
obter, por procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do
contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepcdo (variaveis indeferidas) destas mensagens
(BARDIN, 20186, p. 48).

Conforme Camara (2013) a andlise de conteudo pode servir como base
para a analise de diversas bases tedricas-metodoldgicas e possui procedimentos a
serem seguidos para que ocorra uma sistematizacdo na analise do instrumento. As

fases da andlise de conteudo podem ser simplificadas de acordo com a figura 1.

Figura 1 - Trés fases da Analise de Contetudo

Pré-analise Exploracéao do Tratamento dos resultados:
material inferéncia e interpretacao

Fonte: Camara (2019, p. 183)

Estas fases da analise documental devem ser seguidas com algumas
adaptacdes de acordo com o objeto de estudo e com a subjetividade do pesquisador.
Autores como Ludke e André (1986), Camara (2013), Sa-Silva, Almeida e Guindani
(2009), Lima e Minoto (2017) compreendem que na andlise documental ha um
procedimento metddico a ser seguido através da categorizagcdo de fragmentos

relevantes retirados da base dos dados e que esta etapa é flexivel, ou seja, as
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categorias podem sofrer alteragdes com o desenvolvimento da pesquisa, sendo
flexivel a medida que novos excertos sao incorporados ou divididos na pesquisa. No
desenvolvimento da metodologia os fragmentos e as categorias serao confrontados
com a bibliografia utilizada e com outros trechos do préprio documento, para que a
discusséo seja realizada e seja feita a escrita final da dissertagao.

Além da Dissertacdo produzida nesta pesquisa e a divulgacdo dos seus
dados, o Mestrado Profissional possui como requisito a constru¢cdo de um produto. A
portaria normativa N° 17, de 28 de dezembro de 2009 tem como objetivo regulamentar
0 Mestrado Profissional no ambito da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal

de Nivel Superior (CAPES), e propde no art. 7°, § 3° que:

O trabalho de concluséo final do curso podera ser apresentado em
diferentes formatos, tais como dissertacdo, revisdo sistematica e
aprofundada da literatura, artigo, patente, registros de propriedade
intelectual, projetos técnicos, publicactes tecnoldgicas;
desenvolvimento de aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais
e de produtos, processos e técnicas; producdo de programas de midia,
editoria, composi¢des, concertos, relatorios finais de pesquisa,
softwares, estudos de caso, relatorio técnico com regras de sigilo,
manual de operacgéo técnica, protocolo experimental ou de aplicacdo
em servigos, proposta de intervencdo em procedimentos clinicos ou
de servico pertinente, projeto de aplicacdo ou adequacao tecnolégica,
protétipos para desenvolvimento ou producdo de instrumentos,
equipamentos e Kkits, projetos de inovacdo tecnolégica, producao
artistica, sem prejuizo de outros formatos, de acordo com a natureza
da area e a finalidade do curso, desde que previamente propostos e
aprovados pela CAPES. (BRASIL, 2009)

Tendo em vista os regulamentos propostos da CAPES, o regulamento
interno do proprio programa de pés-graduacdo e em consonancia com a professora
orientadora Iris Maria Ribeiro Porto o produto proposto sera a criacao de um E-book
gue relna textos, videos e imagens que possam ajudar a subsidiar o trabalho docente
no tocante as concepg¢des de Adolescéncia e Projeto de Vida. O produto sera tratado
de forma sistematizada no dltimo capitulo da dissertacdo e abordaremos sua
construcao, pois optamos por deixar o E-book em um material separado, facilitando o

manuseio dos professores do Ensino Médio, que é o publico-alvo do produto.
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2. O ABC DA BNCC: perspectivas criticas

Compreendendo a historicidade do fenbmeno de constru¢do da escola,
podemos analisar melhor as caracteristicas materiais e imateriais do processo de
escolarizagdo nos ambientes formais de ensino. O capitulo nos ajuda a entender que
a escola sofre alteragfes intencionais em decorréncia dos fatores externos, assim,

relacionando a Educacéao, o Neoliberalismo e o Curriculo.

Devemos considerar algumas especificidades nestas transformacfes no
Brasil. Primeiramente que o Brasil € um pais continental, constituido de diversos
sotaques, culturas, origens, vegetacdes, meio social. Neste pais a escola é um lugar
gue precisa oportunizar o conhecimento a todos os alunos, ja dizia Anisio Teixeira,
em 1957, no livro “Educacao nao é privilégio” sobre uma escola publica, gratuita de
gualidade e para todos, contudo ainda hoje tida como utdpica apesar de ter se
passado 62 anos da publicagao do livro, suas ideias nunca foram alcangadas.

Ainda sobre o pensamento de utopia, podemos considerar que:

A palavra utopia significa o lugar que nao existe. Nao quer dizer que
nao possa vir a existir. Na medida em que nédo existe, mas ao mesmo
tempo se coloca como algo de valor, algo desejavel do ponto de vista
da solucdo dos problemas da escola, a tarefa deve consistir,
inicialmente, em tomar consciéncia das condi¢des concretas, ou das
contradi¢cdes concretas, que apontam para a viabilidade de um projeto
de democratizacdo das relacdes no interior da escola. (PARO, 2001,
p.13)

Apesar do autor discutir sobre a utopia no processo de escola democrética,
podemos extrapolar para prépria constituicdo da educacédo. Dessa forma, precisamos
compreender as condicfes concretas da escola, sua formacdo e mecanismos para

tracar uma valorizacdo das instituicbes escolares.

2.1 Alguns apontamentos sobre o modelo Neoliberal na Educagéo

O primeiro conceito que precisamos discutir neste capitulo é a
compreensao de Neoliberalismo, para isso, empregaremos a compreensao de David

Harvey (2008, n.p.) e como trata o conceito:

El neoliberalismo es una teoria de practicas politicas econémicas que
proponen que el bienestar humano puede ser logrado mejor mediante
la maximizacion de las libertades empresariales dentro de un marco
institucional caracterizado por derechos de propiedad privada, libertad
individual, mercados sin trabas, y libre comercio. El papel del Estado
es crear y preservar un marco institucional apropiado para tales
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practicas. El Estado tiene que preocuparse, por ejemplo, de la calidad
y la integridad del dinero. También debe establecer funciones
militares, de defensa, policia y judiciales requeridas para asegurar los
derechos de propiedad privada y apoyar mercados de libre
funcionamiento. Ademas, si no existen mercados (en areas como la
educacion, la atencibn sanitaria, o la contaminacion del
medioambiente) deben ser creados, si es necesario mediante la
accion estatal. Pero el Estado no debe aventurarse mas alla de esas
tareas. El intervencionismo del Estado en los mercados (una vez
creados) debe limitarse a lo basico [...]

O Neoliberalismo possui duas esferas de poder que irdo reger, na
sociedade atual, o grande funcionamento, sédo elas: a economia e a politica. Ambas
agregadas possuem influéncia suficiente para modificar a macroestrutura. Harvey
(2008) coloca que, neste sistema, o0 Estado deve prover a educacéo, meio ambiente
e a saude, se nao houver mercado responsavel por essas areas, contudo estas trés
areas possuem um mercado a ser explorado. Além de permitir que as iniciativas
privadas ocupem nichos de mercado ja existentes e que o Estado ndo esta presente,
o Neoliberalismo traz politicas ativas de diminuicdo do Estado em favor da iniciativa
privada, ou seja, a politica Neoliberal atua também com o afastamento do Estado
como provedor, criando outros campos para atuacdo do mercado. Mesmo no Brasil
com o Sistema Unico de Salde (SUS) ha um mercado de planos de satde lucrativo;
mesmo tendo escolas publicas, ha mercado para instituicdes privadas, editoras de
livros didaticos e sistemas de ensino.

Segundo Harvey (2008) o Neoliberalismo teve grande difusdo no mundo,
sendo que praticamente todos os paises tiveram influéncia Neoliberal, esta
permeabilidade foi facilitada pelo engajamento dos paises aos planos da Organizagéo
Mundial do Comércio (OMC) e do Fundo Monetario Internacional (FMI), pois os paises
para serem membros deviam adotar algumas politicas de desenvolvimento
econdémico-social.

No Brasil foi a partir da década de 1990, com o presidente Fernando Collor
de Mello que ocorreu maior incentivo as politicas para a implantacdo do sistema
Neoliberal, que delineia a crise e propde solu¢cdes para sana-la, inicia-se um processo
de mudancas gerais que ira atingir fortemente o campo educacional.

Como uma politica de Estado marcante Neoliberal no sistema brasileiro,

gue ird influenciar no setor educacional, podemos ressaltar o Plano Diretor da
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Reforma do Aparelho de Estado, em 1995, como sendo a tentativa de se iniciar um
novo sistema administrativo brasileiro.

A reforma do Estado deve ser entendida dentro do contexto da
redefinicdo do papel do Estado, que deixa de ser o responsavel direto
pelo desenvolvimento econémico e social pela via da produgédo de
bens e servicos, para fortalecer-se na funcdo de promotor e regulador
desse desenvolvimento. (BRASIL, 1995, p.12)

Este plano diretor prevé uma mudanca no papel do Estado, passando nao
mais a prover diretamente fatores econdémicos e sociais, mas promover e a
regulamentar a outras instituicbes para estar atuando no ambito social e de mercado.

De acordo com esta afirmacgao, torna-se importante compreender como as
OrganizacGes Nao-Governamentais (ONG's) se legitimaram na politica educacional
brasileira. A fim de compreender a legitimacdo das ONG’s como um processo
transferéncia e modificagdo da administracdo publica podemos perceber alguns
pontos sensiveis.

[...] a descentralizacdo para o0 setor publico ndo-estatal da execucéo
de servigos que ndo envolvem o exercicio do poder de Estado, mas
devem ser subsidiados pelo Estado, como € o caso dos servicos de
educacao, saude, cultura e pesquisa cientifica. Chamaremos a esse
processo de ‘publicizacao’.

[...] Finalmente, através de um programa de publicizacao, transfere-se
para o setor publico ndo-estatal a producéo dos servicos competitivos
ou ndo-exclusivos de Estado, estabelecendo-se um sistema de
parceria entre Estado e sociedade para seu financiamento e controle.

Deste modo o Estado reduz seu papel de executor ou prestador direto
de servicos, mantendo-se, entretanto, no papel de regulador e
provedor ou promotor destes [...] (BRASIL, 1995, p.12 - 13)

Como primeiro aspecto a ser ressaltado na redefinicdo do papel do Estado
estd a transferéncia de uma responsabilidade que antes era de promover/executar
diretamente o servico para a populacdo, modificando este servico para a
responsabilidade de uma instituicdo publica ndo-estatal. Esta modificacdo acarreta
consigo diversas divergéncias ideolégicas. Nesse aspecto, o Estado justifica o

posicionamento com diversos argumento como, por exemplo:

a extensdo do regime estatutario para todos os servidores civis,
ampliando o nimero de servidores estaveis, ndo apenas encareceu
enormemente 0s custos da maquina administrativa, mas também
levou muitos funcionéarios a ndo valorizarem seu cargo, na medida em
gue a distincdo entre eficiéncia e ineficiéncia perde relevancia.
(BRASIL, 1995, p.27)
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Nesse trecho, podemos conceber o primeiro argumento dos motivos que
encorajaram o poder publico a realizar a publicizacdo®; essa perspectiva possui como
desdobramento a diminuicdo da quantidade de funcionarios publicos em diversos
setores. Dessa forma, os individuos estdo mais expostos ao mercado de trabalho, o
gue pode prejudicar o trabalhador por haver diminuicdo de direitos e variacbes de
ofertas de vagas em determinados servicos, contudo neste documento da
administracdo publica ndo ha grandes preocupa¢cdes com a populacdo brasileira
menos desfavorecida economicamente e culturalmente, tratando todos como se
tivessem as mesmas oportunidades.

Outros argumentos também contidos no plano diretor sdo as transferéncias
gue garantem que os diversos setores tenham uma maior dinamicidade no
atendimento a populacdo, criando iniciativas locais para a resolugcao dos préprios
problemas (BRASIL, 1995). A critica realizada por Montafio (2010) é que estes
projetos sdo pouco ou nada eficientes a nivel nacional, além disso, a parceria entre
as ONG’'s e o Estado “se tratam de agbes emergenciais que, dando respostas
imediatas e assistenciais, nao resolvem a médio e longo prazo as causas (...)
consolidando uma relagcdo de dependéncia dessa populagdo por estas agdes”
(MONTANO, 2010, p.18), além de outras discordancias dos pontos de vista nos
setores especificos, nacionais, administrativos e econdmicos, ou seja, 0 processo de
publicizacéo transfere algumas responsabilidades que eram do Estado para alguns
setores, inclusive para as ONG’s, para que o governo nao propicie diretamente 0s
servicos, mas que financie e regulamente. As ONG’s podem ser compreendidas

segundo o plano diretor como

PROPRIEDADE PUBLICA NAO-ESTATAL, constituida pelas
organizacdes sem fins lucrativos, que ndo sao propriedade de nenhum
individuo ou grupo e estéo orientadas diretamente para o atendimento
do interesse publico. O tipo de propriedade mais indicado variara de
acordo com o setor do aparelho do Estado. (BRASIL, 1995, p.43)

No plano diretor ha indicativos de que é benéfica a “parceria” entre o Estado

e as propriedades publicas ndo-estatais, principalmente com as ONG’s que se

5 Publicizacao é o termo usado no Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado e pode
ser compreendido como um processo de “descentralizagéo para o setor publico ndo-estatal
da execucdo de servicos que nao envolvem o exercicio do poder de Estado, mas devem ser
subsidiados pelo Estado, como é o caso dos servi¢os de educacao, saude, cultura e pesquisa
cientifica” (BRASIL, 1995, p.12-13)
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adequam a definicdo acima citada. dessa maneira estas organizacdes tém seu papel
social legitimados legalmente, pois as leis que regulamentam e as beneficiam ja
estavam sendo estabilizadas; contudo Montafio nos adverte sobre o processo que

estava se iniciando relatando que:

Independentemente de suas boas intengbes, a maioria delas, por
politicas explicitas por parte dos préprios governos, vem assumindo
um papel substitutivo ao Estado, sobretudo naqueles lugares mais
pobres e afastados, de onde o Estado ou se retirou ou simplesmente
nao existia.

E justamente esse carater “substitutivo” e ndo completar que
desmascara as supostas “parcerias” entre o “Estado e a Sociedade”.
(MONTANO, 2010, p.12)

Montafio (2010) reprova o processo de publicizac&o iniciado em 1995 e
reintegra que as ONG’s substituiram um Estado pouco efetivo ou ausentes de
politicas publicas que fossem implementadas nos diversos setores. Afirma também
que “aliados a essa estratégia ‘substitutiva’ estdo os movimentos de descentralizagéo

e privatizagéo dos servigos publicos” (MONTANO, 2010, p.13).

La corporatizacion, conmodificacion, y privatizacion de activos
publicos anteriormente publicos han sido caracteristicas emblematicas
del proyecto neoliberal. Su principal objetivo ha sido abrir nuevos
campos para la acumulacion de capital en terrenos que anteriormente
eran considerados como fuera de limites para los calculos de
rentabilidad.  Servicios  publicos de todo tipo (agua,
telecomunicaciones, transporte), suministro de asistencia social
(viviendas sociales, educacién, atencién sanitaria, pensiones),
instituciones publicas (tales como universidades, laboratorios de
investigacion, prisiones), e incluso la guerra (como lo ilustra el
"ejército" de contratistas privados que operan junto a las fuerzas
armadas en Iraq) han sido todos privatizados en algun grado en todo
el mundo capitalista. (HARVEY, 2008, n.p)

Parte deste processo de descentralizacdo e substituicdo do Estado é
sentido hoje em diversos setores, mesmo contra a vontade popular ou dos
especialistas das areas. Um exemplo recente provém do ensino superior, em que a
demanda de alunos é maior que o sistema publico consegue atender. Dessa forma, o
Estado ndo investe nas instituicdes publicas, preferindo financiar programas em
instituicoes privadas de ensino superior, transferindo a reponsabilidade do sistema de

ensino.
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O ensino superior privado é o principal agente na expansdo do ensino
superior, ao mesmo tempo em que reduz as verbas para as universidades publicas.
O ministro da Educacéo, segundo a revista Exame, relatou que:

“Existe espaco para instituicbes federais e existe para as estaduais,
mas, olhando para a perspectiva do Brasil — e o crescimento vai
acontecer —, € muito claro que nao h& condicao de o atual estado de
contas do setor publico nutrir a atual estrutura educacional estatal para
atender a demanda que vai acontecer’ (EXAME, 2019,
https://exame.abril.com.br/brasil/ministro-da-educacao-diz-que-
ensino-superior-particular-sera-fortalecido/)

Este excerto, exemplifica a transferéncia de responsabilidade e uma
publicizag&o que ocorre cotidianamente. Segundo Montafio (2010), este processo de
privatizacdo deixa de ser uma conquista de direito do cidadédo e passa a ser uma
opcao fornecida pelo servi¢o voluntario a populacdo. Com isso, os individuos deixam
de perceber a auséncia do Estado e passam a se auto culpabilizar pela privagéo de
oportunidades que possuem. Neste sentido “o problema no Brasil ndo € a existéncia
de um Estado social ‘protecionista’, mas sua inexisténcia, ou, pelo menos, seu
precario desenvolvimento, ndo € a forte presenca do Estado, mas sua privatizacao
interna o que constitui o problema central”. (MONTANO, 2010, p.41)

Cabe retornar aos objetivos contidos no plano diretor para refletir no ambito
educacional suas implicacdes, até mesmo para se compreender como 0s discursos
vém perpassando os contextos historicos.

Objetivos Globais:

[...] Limitar a acdo do Estado aquelas fungdes que lhe sdo proprias,
reservando, em principio, 0s servicos nao-exclusivos para a
propriedade publica ndo-estatal, e a producao de bens e servigos para
0 mercado para a iniciativa privada. [...]

Objetivos para os Servicos Nao-exclusivos:

Transferir para o setor publico ndo-estatal estes servigos, através de
um programa de ‘publicizacao’, transformando as atuais fundagdes
publicas em organiza¢des sociais, ou seja, em entidades de direito
privado, sem fins lucrativos, que tenham autorizacdo especifica do
poder legislativo para celebrar contrato de gestdo com o poder
executivo e assim ter direito a dotagdo orcamentaria.

Lograr, assim, uma maior autonomia e uma consequente maior
responsabilidade para os dirigentes desses servigos.

[...] Aumentar, assim, a eficiéncia e a qualidade dos servicos,
atendendo melhor o cidadao-cliente a um custo menor. (BRASIL,
1995, p.46-47)
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A educacdo e a saude que foram categorizadas como servicos nao
exclusivos do Estado, passaram a ser amplamente incentivadas na iniciativa privada
e filantropica, mesmo sendo um direito garantido o acesso a educacao, pode-se ser
oferecido a populagdo em grande parte por instituicbes ndo estatais, ou seja, 0s alunos
nao precisam estar matriculados obrigatoriamente na rede publica, mas necessitam
estar estudando. Dessa forma, cria-se uma vacéncia ainda maior entre as
oportunidades dos que podem pagar uma escola privada e 0os que ndo possuem poder
financeiro para isto.

Para Montafio (2010, p.46), operacionalizar esta “publicizacdo”, trés
conceitos virariam palavras de ordem: descentralizacdo, organizacdo social e
parceria. Para auxiliar o sistema a operacionalizar o estado Neoliberal Harvey (2008,
n.p) indica a “la creacion, administracion y manipulacion de crisis en la escena mundial
se ha convertido en el fino arte de la redistribucién deliberada de riqueza de los paises
pobres a los ricos.” As crises ndo apenas auxiliavam a redistribuicdo entre paises,
mas a redistribuicdo entre as camadas sociais de um mesmo pais. Arce (2001)
pondera que as crises sao essenciais para a implantacdo e manutencao do sistema
Neoliberal.

O remédio para a cura deste mal passou a ser a receita obrigatéria de
consultores financeiros neoliberais: por um lado, manter o Estado forte
suficiente para acabar com gastos desnecessarios, privatizar
empresas estatais e liquidar os sindicatos e, por outro, diminuir os
gastos e as intervencdes estatais nas questdes sociais e econémicas;
todas estas medidas devem ser administradas de uma so6 vez, de
forma quase que ditatorial, pois a meta principal de tudo isto é a
estabilidade monetaria, que deve ser alcangada a qualquer preco.
(ARCE, 2001, p. 245)

Nos objetivos propostos pelo Estado consta que alguns servigos sejam
ofertados em entidades sem fins lucrativos®, contudo com a baixa fiscalizacdo
brasileira perde-se qualidade de um atendimento sistematico para toda a populacéo,
assim a responsabilizacao pelo servigco prestado e o dinheiro publico é indiretamente
retirado do Estado para grupos ou associacdes. A eficiéncia proposta pelo sistema

Neoliberal coloca em lados opostos a qualidade e o0 menor custo, sendo um sistema

¢ Apesar da terminologia “entidades sem fins lucrativos”, as ONGs podem gerar lucros, tido
como “excedente financeiro” em suas atividades. Este execendeto financeiro ndo pode ser
distribuido diretamente entre seus sdcios ou dirigentes, tendo que ser usado nas atividades
fins da organizacao.
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econdmico, evidentemente, a balanga pesa para visdo que possui menor custo, em
detrimento da qualidade do servico ou material ofertado. Esta balanca se torna mais
complexa no campo educacional, dos significados de eficiéncia e qualidade no ensino

ou nas instituicdes educacionais.

Dentro de um contexto de ensino publico precarizado, realidade atual
da maioria das escolas do pais, somado as politicas de diminuicdo do
papel do Estado, surge a ideia do modelo gerencialista de
administracédo escolar como caminho de salvacdo. Um exemplo da
materializacdo dessa ideia é o Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacéo — ICE. Essa iniciativa tem como parceiros e mantenedores
bancos e empresas privadas que mobilizam o discurso de “melhorar”
a qualidade do ensino publico no pais através das a¢fes do ICE.
(CARVALHO; RODRIGUES, 2019, p. 4262)

Levando-se em consideracdo esses aspectos referenciados, podemos
constatar que a privatizacdo do Estado € um projeto ha muito tempo engendrado,
baseando-se na perspectiva Neoliberal de pouca oferta estatal e muita regulacéo.
Deste modo a partir do Plano Diretor da Reforma do Aparelho de Estado, em 1995, o
sistema comeca a exercer cada vez mais pressao para ser imposto o Neoliberalismo
no Brasil. O Neoliberalismo defende o Estado minimo e a privatizacdo e possui a
capacidade de se aprofundar, de se refinar, como € o caso da Terceira Via, projeto
gue defende a parceria como terceiro setor, além da promocéo do livre mercado.

Nesse sentido, Moraes (2002) esclarece que o Neoliberalismo acentua o mercado:

O neoliberalismo econbmico acentua a supremacia do mercado como
mecanismo de alocac¢éo de recursos, distribuicdo de bens, servigcos e
rendas, remunerador dos empenhos e engenhos inclusive. Nesse

7

imaginario, o mercado é matriz da riqueza, da eficiéncia e da
justica.” (MORAES, 2002, p. 15, grifos nossos)

Antes de se pensar como a escola esta inserida nesse processo Neoliberal,
precisamos retomar que a escola é uma instituicdo social e segundo Saviani (2008, p.
15) aponta que “a escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢ao dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos
rudimentos desse saber”. Diante do exposto, independentemente do local da escola,
0 objetivo dela é ensinar o conhecimento construido historicamente pela humanidade.

Young (2007, p. 1294), utilizando a “resposta a pergunta, investiga: para
que servem as escolas?’ E que elas capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir

0 conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em sua
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comunidade, e para adultos, em seus locais de trabalho” assim a escola tem um papel
importante na construcao da sociedade. Se a escola tivesse atingido os preceitos de
Anisio Teixeira e realizasse na completude a sua funcéo, os jovens teriam as mesmas
oportunidades, poderiam galgar os mesmos objetivos, ter um Projeto de Vida
promissor, porém isso ndo ocorre hoje no Brasil. Apesar da educacdo estd nos
discursos politicos de forma recorrente e impecavel, a pratica do discurso nunca foi
efetivada.

O sistema Neoliberal possui como preceitos as privatizagdes, austeridade
fiscal, livre comércio e o corte de despesas governamentais. Esses pontos séo
opostos aos principios de uma sociedade tal como idealizada por Anisio Teixeira.
Quando retornamos a compreensdo do sistema Neoliberal, percebemos que a
desigualdade social € uns dos pressupostos almejados para a sociedade. Assim, a
desigualdade passa a ser desejada, para que as classes mais vulneraveis precisem

comercializar a mao de obra para, ilusoriamente, a ascenséo social.

[...] caso ocorra a desigualdade, esta ndo seria considerada como algo
nao natural, entdo seu oposto, também se da de maneira natural, pois
em uma sociedade os individuos sao diferentes, 0 que os impossibilita
de atingirem fins coletivamente. Sempre teremos os mais fracos que
ficardo para tras, podendo talvez com uma jogada de sorte mudar o
rumo de suas vidas (ARCE, 2001, p. 253)

Conforme aponta Bianchetti (1997, p. 72) o sistema Neoliberal tem na
“desigualdade dos homens o pressuposto fundamental dessa concepgéao [...] Essa
desigualdade constitui uma necessidade social, jA que permite o equilibrio e a
complementacgao de fungbes”. Dessa maneira, podemos notamos que como principio
basico o sistema Neoliberal necessita que as desigualdades ocorram para ter
diferentes niveis de classe; em contrapartida, a educacéo luta para que o abismo as
disparidades sociais, econdmicas e culturais sejam diminuidas. Assim, jA come¢camos
a delimitar um pouco o motivo que a educacdo no Brasil ndo consegue avancar,

apesar dos discursos politicos.

A titulo de exemplo, transforma-se a educag¢do numa mercadoria a ser
adquirida. Actualmente, o verdadeiro significado de democracia € um
conjunto de praticas de consumo. O que outrora foi um conceito e uma
pratica politica apoiados huma negociacao e didlogo colectivo é, hoje
em dia, um conceito ‘totalmente’ econémico. Actualmente, debaixo da
influéncia do neoliberalismo, o verdadeiro significado de cidadania foi
radicalmente transformado (APPLE, 2001, p.13)
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No sistema Neoliberal a area da de saude, educacgéo, cultura e pesquisas
cientificas ndo séo areas que o Estado precisa prover diretamente, assim, deixando
para a iniciativa privada o papel de prover estes recursos, enquanto o Estado apenas
tem a funcao de realizar a regulamentacao. Um exemplo de perversidade ocorrida no
sistema Neoliberal é as estradas que estédo no estado de S&o Paulo, em que o Estado
deixa de realizar a manutencéo adequada, para que quando se abra a concessao para
empresas privadas esse processo de implantacdo de pedagios seja legitimado. Assim
como ocorre nas estradas, ocorre nas instituicdes de ensino e de saude por todo o
pais. Arce (2001, p. 257-258) ressalta o carater da educacdo como mercadoria no

sistema Neoliberal.

Ela [a educacdo] é responséavel pela formagdo do homem neoliberal
competitivo, capaz de passar pelas provas que o mercado impde,
adaptando-se, sendo tecnicamente flexivel, prova maior do
investimento do mercado no Capital Humano, no individuo. A
educacao deixa de ser encarada como um direito, tornando-se uma
mercadoria escrava dos principios do mercado, atrelada a um
reducionismo economicista de sua funcgéo.

A educacdo passa a ser de interesse do estado, dos organismos
internacionais e das parcerias publico-privadas para transformar os sujeitos em corpos
doceis do sistema Neoliberal, em que a formacao seja centrada na educacao para o
mercado de trabalho e suas adversidades. As escolas sendo vistas como empresas
educacionais, passiveis de comercializar os tipos de educag&o de acordo com o poder
aquisitivo e exonerando do Estado a responsabilidade de prover educacéo a todos os
cidadéos. Essa nova viséo sobre a Educacdo se tornou uma ferramenta importante
no sistema politico-econdmico. O Estado assume o papel de regular a educagdo com
as avaliagOes externas, metas comuns, curriculos unificados e, em contrapartida, um
financiamento minimo para a sua execucao.

A legitimacdo do setor privado ocorre quando, intencionalmente, ha a
precariedade do sistema publico. Realizando cortes na educacao publica se legitima
a “qualidade” do ensino privado; deixando os hospitais publicos sobrecarregados,
incentiva a populacdo a pagar um plano de saude particular. No final a populacéo
paga duas vezes pelo mesmo servico, uma nos impostos obrigatérios e a outra no

setor privado para ter acesso ao seu direito.

Para ampliar o escopo de ofertas em relagcéo a orientacdes e modelos
educacionais, e também para aliviar os setores da sociedade que
contribuem através de impostos para o sistema publico de ensino sem
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utiliza-lo necessariamente, as teorias neoliberais propdem que o
Estado divida — ou transfira — suas responsabilidades com o setor
privado. Assim, além de possibilitar as familias o direito de livre
escolha em relacdo ao tipo de educacédo desejada para seus filhos,
este seria um caminho para estimular a competicéo entre 0s servicos
oferecidos no mercado, mantendo-se o padrédo da qualidade dos
mesmos (HOFLING, 2001, p. 38)

Segundo Hofling (2001) o sistema Neoliberal parte de uma légica do
individualismo, defendendo a iniciativa privada como fator de auto regulacdo da
riqueza e da renda. Porém, devemos também considerar os impactos negativos,
sofridos principalmente pela populacédo mais pobre, de um sistema que perpetua a
desigualdade e beneficia as classes sociais dominantes. A educacdo, no sistema
Neoliberal, se torna um fator de excluséo e segregacao dos individuos nao permitindo

uma mobilidade social.

Para os neoliberais, as politicas (publicas) sociais — a¢bes do Estado
na tentativa de regular os desequilibrios gerados pelo
desenvolvimento da acumulacdo capitalista — sdo consideradas um
dos maiores entraves a este mesmo desenvolvimento e responsaveis,
em grande medida, pela crise que atravessa a sociedade. A
intervencdo do Estado constituiria uma ameaca aos interesses e
liberdades individuais, inibindo a livre iniciativa, a concorréncia
privada, e podendo bloquear os mecanismos que o préprio mercado €
capaz de gerar com vistas a restabelecer o seu equilibrio. (HOFLING,
2001, p. 37)

Podemos perceber que na agenda Neoliberal o mercado ganha o papel de
destaque nas politicas, assim fortalecendo o vinculo do Estado com o setor de
prestacao de servigo (ou seja, o terceiro setor). Neste contexto as ONG'’s, instituicoes
privadas, instituicoes filantropicas e sociedades de economia mista se expandem pelo
territério brasileiro. De acordo com Montafio (2010), podemos pensar a “descoberta”

do terceiro setor como sendo fundamental ao Neoliberalismo.

Quando os tedricos do “terceiro setor” entendem este conceito como
superador da dicotomia publico/privado, este é verdadeiramente o
“terceiro” setor, apoés o Estado e o mercado, primeiro e segundo,
respectivamente; o desenvolvimento de um “novo” setor que viria dar
as respostas que supostamente o Estado jA ndo pode dar e que o
mercado nao procura dar. Porém, ao considerar o “terceiro setor”
como a sociedade civil, historicamente ele deveria aparecer como o
“primeiro”. Esta falta de rigor sé é desimportante para quem nao tiver

a histéria como parametro da teoria (MONTANO, 2010, p. 54-55).
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O terceiro setor foi a via que o Estado Neoliberal encontrou de efetivagéao
das politicas publicas e de organizar a execucao dos servicos. Atria (2009), no artigo
¢, Qué Educacion es "Publica"?, relata a conceituacdo do que € ser publico e realiza
um detalhamento para explicar a miscigenacdo entre o publico-privado, pois essa
parceria cria as matriculas em instituicbes particulares subsidiadas pelo Estado,
através de Parcerias Publico-Privada.

Por todos esses aspectos o sistema Neoliberal entra na sociedade
influenciando e modificando a economia, a educacéo, as leis e a oferta de servigos
basicos. Dessa forma, podemos comecar a refletir sobre como o Neoliberalismo tem
modificado cotidianamente nossa visdo de mundo, nosso sistema de ensino, nossa
escola, nosso curriculo, nés. Podemos destacar como exemplo dois grandes marcos
do Neoliberalismo entrando na sociedade mundial e, consequentemente, na brasileira.

Ambos 0s marcos estao vinculados a Organizacao para a Cooperacgao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE). O primeiro marco é o Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes (PISA), criado em 1997, para avaliar os sistemas
educacionais de diferentes paises. Este programa passa a medir com a mesma régua
todos o0s sistemas educacionais dos paises, sem levar em consideracdo
especificidades importantes, impondo metas para serem atingidas. Através dos anos
o PISA ganha forca e comeca a ser cada vez mais utilizado nos paises para averiguar
a “qualidade” da educacéao.

O segundo marco é a criacdo, no ano de 2007, do Comité de Politicas
Educacionais (Education Policy Committe — EDPC), que possui por finalidade
coordenar as atividades da OCDE vinculadas na educacdo. Em nenhum outro
momento da histéria uma organizacao teve tanta influéncia sobre a educacéao global,
contudo ndo podemos deixar de ressaltar que a OCDE é uma organizacéo vinculada

principalmente ao desenvolvimento econémico e nédo educacional.

2.2 A compreensao por curriculo e como se insere no cenario atual

Para comecarmos as discussdes sobre a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), precisamos inicialmente lapidar nosso pensamento sobre as diferengas entre
curriculo e a BNCC. Desse modo:

[...] propomos definir o curriculo como o projeto seletivo de cultura,
cultura social, politica e administrativamente condicionado, que
preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das
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condi¢bes da escola tal como se acha configurada (SACRISTAN,
2000, p. 34).

O conceito de curriculo € demasiadamente complexo, ao considerar que
sua concepcdo nao se reduz apenas ao desenho curricular que 0s espagos
educacionais esbocam. H& também diversas definicbes de curriculo e subdivisfes
desse conceito, escolhi a definicdo de Sacristdn por compreender os aspectos
culturais como relevantes na formacéo dos sujeitos, a influéncia politica e Neoliberal
na sua elaboracédo, a realidade das escolas que vivenciam os curriculos diariamente
e o fator dele tentar mostrar a realidade escolar. Etimologicamente curriculo vem da
palavra latina scurrere, e refere-se a curso. Para Godson (1995, p. 31) “[...] as
implicacdes etimoldgicas apontam que, com isso, o curriculo € definido como um curso
a ser seguido, ou mais especificamente, apresentado”.

O curriculo é uma construcdo social que ocorre separadamente em cada
escola e cada rede de ensino. Leva em consideracdo diversos fatores internos e
externos da propria escola, mas que a influenciam. O projeto seletivo é ressaltado por
fatores externos, por exemplo, o “[...] processo de globalizagao inerente a sociedade,
afetam a educacao porque incidem sobre os sujeitos, os conteudos do curriculo e as
formas de aprender” (SACRISTAN, 2000, p. 71), muitas vezes, mesmo que de forma
nao intencional, a selecédo de conteudo é realizada pela escola de forma a perpetuar
as concepcodes Neoliberais.

Nos fatores internos a escola, que influenciam na selecéo de curriculos esta
principalmente os fatores culturais e regionais, pois em um pais de dimensdes
continentais é necessério realizar a adequagdo dos curriculos para atender os
diversos publicos. Cabe ressaltar que a adequacéo dos curriculos nao € a retirada ou
0 esvaziamento de conceitos, mas propor caminhos alternativos para que seja
cumprido o curriculo na sua integralidade. “Os curriculos sao a expressao do equilibrio
de interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento,
enguanto através deles se realizam os fins da educagdao no ensino escolarizado”
(SACRISTAN, 2000, p.17).

Assim como o curriculo sofre influéncia externa do sistema globalizado
Neoliberal a BNCC também € determinada pelo sistema, mas esté inserida no nivel
macro de politicas publicas. Dessa forma, notamos que BNCC e curriculo possuem

confluéncias e divergéncias, ndo se tratando do mesmo documento. A BNCC néo é
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considerada um curriculo, pois apenas orientam o0s conteudos que devem ser
aprendidos na escola. O curriculo é o percurso metodolégico para o desenvolvimento
dos alunos. De modo analogo, podemos pensar que a BNCC mostra os objetivos e o
curriculo o percurso para ser executado.

A BNCC se traduz como mais uma politica educacional que tenciona uma
elevacao de uma suposta equidade no ensino brasileiro. As teorias do curriculo, diante
desse cenario assim como na busca de abranger seu sentido e significado, fazem sua
intercep¢cao com aspectos que sobrepujam os limites de sua configuracao prescritiva,
notadamente as teorias criticas e pds-criticas. De acordo com Sacristan (2000, p. 13),
a pratica a que se refere o curriculo

[...] € uma realidade prévia muito bem estabelecida através de
comportamentos didaticos, politicos, administrativos, econémicos etc.,
atras dos quais se encobrem muitos pressupostos, teorias parciais,
esquemas de racionalidade, crencas, valores etc., que condicionam a
teorizagéo sobre o curriculo [...].

Os dispares enfoques que se apresentam no desenho do sentido do
curriculo tornam o seu significado mais complexo. Sacristan (2000, p. 14), explica que
“[...] o curriculo ndo é um conceito, mas uma construgao cultural [...] E antes, um modo
de organizar uma série de praticas educativas”. Em suma, o curriculo ndo pode ser
percebido como algo estatico, pronto e acabado, mas sim numa dinamicidade,
continuidade, inacabado e elaborado no contexto social. Para além do campo das
imposic¢des, o curriculo esta no vivido, no experimentado, formando uma trama de
orientagdes, traducdes, ressignificacdes que constituem a pratica curricular. E nessas
interfaces que o conteddo escolar efetivamente transita.

Alguns autores ja comecaram a refletir sobre a BNCC, fazendo revisoes,
relatando pontos de atencédo, teorizando as possiveis implicacbes na escola. Ha
pesquisas pontuais relacionadas a alguns componentes curriculares que discutem os
conteudos especificos presentes na BNCC, contudo, as referidas pesquisas
concebem a BNCC como uma proposta simplista e deficitaria. Para Leite e Rittler
(2017) o documento considera uma visdo demasiadamente simplista do conceito de
Ciéncias, nao abordando os diversos aspectos que a ciéncia leva em consideragao e
alertam para a necessidade de maior amadurecimento conceitual. Outros autores,
como Silva (2015), discutem a formacédo de professores relatando que a BNCC é um
documento oposto as Diretrizes Curriculares Nacionais, ndo possibilitando que uma

formacéo critica e emancipatéria ocorra na escola. Além desses autores supracitados
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h& diversos outros que realizam uma analise critica sobre esse documento, na sua
grande maioria mostrando pontos que séo de aten¢ao e que precisam ser repensados.

Diante deste contexto, o Ministério da Educacéo relata que a base nacional
ndo € um curriculo e que os professores podem realizar uma a¢édo pedagogica que
ultrapasse os conceitos propostos na base, contudo “ndo definir a questdo como
conteudo obrigatério da educacao basica retira o respaldo legal de docentes e escolas
gue entendem a importancia de se abordar tais tematicas, além de esvaziar a
importancia e a legitimidade delas.” (ANDRADE; BORBA, 2018, p.129). Em vista dos
argumentos apresentados € imprescindivel que todos se conscientizem da
importancia regulatéria da BNCC e que seja realizado mais analises e investigacoes,
a fim de lapidar melhor o texto para a educacéao brasileira. Cabe aqui, um olhar com
estranhamento do contexto acima citado para compreender qual o real objetivo deste

documento, uma vez que sera implementado no ano de 2020 em todo territério.

2.2.1 Neoliberalismo e curriculo: algumas consideragdes “impertinentes”

O curriculo escolar sofre diversas influéncias de dentro das instituicdes de
ensino e de fora delas. A BNCC apesar de ndo ser um curriculo, mas como um
documento normativo nacional, também sofre influéncias ligadas a cultura,
temporalidade, sistema politico e ideologias. A primeira versao e segunda versao da
BNCC foram aprovadas em 2015 e 2016, respectivamente, no governo da presidenta
Dilma Rousseff, a dltima verséao foi aprovada em 2017, num contexto pos-golpe, com
o presidente Michael Temer. Alguns autores sinalizaram que ocorreu uma ruptura no

processo democratico de constru¢cdo do documento, relatando por exemplo que:

Até a versao dois da Base, o foco recai nos direitos a apropriagédo de
conhecimento, ao respeito a diversidade, ao desenvolvimento do
potencial criativo e a participagdo. O foco em direitos individuais,
coletivos e sociais, sdo deslocados para o foco na operacionalizacéo
individual do conhecimento. Isto fica claro quando na Ultima versao se
faz uso de verbos de acéo para cada uma das competéncias: valorizar,
exercitar, desenvolver, utilizar, argumentar, conhecer-se e agir. [...]

Na versdo 2, hd uma preocupacdo em dar visibilidade a grupos
excluidos, na versdo 3 se trata de igualdade e pretensamente de
equidade, mas, sequer a palavra movimento social € mencionada,
alids ndo s6 nesta sessao, mas em toda a BNCC (SILVA; ALMEIDA,
2017, p. 5).

Cabe observarmos que os interesses privados conduzidos pelo
Movimento pela Base, coordenado pela Fundacdo Lemann, por meio
do Lemann Center, vinculado a Universidade de Stanfort-USA, buscou
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especialistas, ligados ao Comum Core americano, para revisar a
primeira e segunda verséo da base. (PERONI; CAETANO; ARELADO,
2019, p. 42)

No processo de consulta publica para a construgdo da BNCC foi elaborado,
efetivamente, 4 vers6es do documento, porém ha criticas severas a esse processo de
construcdo, conforme aponta Moura (2018, p. 60).

Do momento da apresentacdo da terceira, e supostamente Ultima
versao, até o momento em que a base foi homologada pelo presidente
Michel Temer tanta coisa mudou no documento que é impossivel dizer
gue esta € uma terceira versao modificada. Entendemos esta versao
com varias alteragBes reivindicadas pelos cristdos conservadores
como uma quarta versado do documento.

Nessa perspectiva, temos dois problemas: o primeiro que se refere ao
apagamento de discussdes importantes, e o segundo € a forma autoritaria que o
documento foi modificado para ser aprovado como versao final. Devemos pensar que
o Brasil sofre de uma democracia fragil em que organizacdes internacionais
intencionalmente desejam se perpetuar dentro do Estado e que “numa altura de
‘reformas’ Neoliberais, tanto o curriculo nacional, como os testes nacionais irdo
exacerbar ainda mais o processo de transformacéo das escolas numa mercadoria”
(APPLE, 2001, p.28). A énfase Neoliberal usara do sistema educacional como um
mercado consumidor para poder transformar a propria educagdo em mercadoria,
assim sendo aumenta a desigualdade social.

Melhor que influenciar os curriculos é influenciar a BNCC, que € a base
nacional para se pensar em curriculos nos sistemas micros de educacéo. Apple (2001)
traz como referéncia a politica dos Estados Unidos da América, contudo as discussdes
sdo pertinentes ao cenario atual brasileiro, pois, assim como nos Estados Unidos,
estamos com um grupo politico de extrema direita a frente das decisdes. Segundo
Apple (2001, p.20)

Devido a este mercado, qualquer conteido que seja politica ou
culturalmente critico ou que possa causar uma reacao negativa juntos
dos grupos poderosos € evitado. Assim, ao nivel do manual’
assistimos a um movimento crescente que se afasta de qualquer tipo
de material provocante. Tudo aquilo que possa colocar em perigo as
vendas é evitado.

" Podemos compreender que ‘manual’ como os livros didaticos utilizado nas escolas.
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Assim, podemos compreender melhor um dos fatores que influenciam para
a retirada de temas sensiveis do curriculo, como as discussdes dos temas de
sexualidade, educacgéao especial e meio ambiente na BNCC. A retirada desses temas
€ importante para manter a lideran¢ca dos grupos dominantes, a fim de perpetuar o
status quo. O sistema Neoliberal, novamente, age para manter a desigualdade social,
valorizacdo do livre mercado e as Parcerias Publico-Privado. O sistema Neoliberal
além de influenciar na politica, na economia e em decis6es sobre oferta de servigos
essenciais possui também raizes na educacao, principalmente no tocante as politicas

de cunho nacional, principalmente nas questdes de financiamento e curriculo.

Todas as propostas curriculares, dentre elas a BNCC, sdo textos
politicos, tentativas de representacdo de uma dada politica,
produzidos por praticas discursivas nas quais ndés também nos
inserimos. Ao longo da histéria do pensamento curricular, nés e muitos
outros também falamos, escrevemos, produzimos agdes em favor de
disciplinas escolares, em favor da flexibilidade curricular ou da
integragéo curricular, e mesmo criticando a disciplinaridade. Tais
discursos — nossos discursos — também estéo no jogo da significagédo
das politicas curriculares. (LOPES, 2019, p. 65)

Desse modo, torna-se importante que os trabalhos académicos e
professores que realizam discussdes no ambito nacional possam olhar o documento
com estranheza e ndo como dadiva idealizada, assim como compreender 0s
fundamentos que influenciam na mudanca de perspectiva e o alinhamento da

educacdo com os preceitos da politica Neoliberal.

2.3 A construcao do curriculo até a atualidade

Com receio de deixar escapar alguma explicacdo sobre curriculo, me
propus nesta secdo fazer um breve discurso sobre 0s principais aspectos da
construcdo do curriculo no Brasil até compreendermos como, depois te tantos anos
tentando, ainda temos guias prescritivos para sua implementacgao.

No Brasil o sistema de ensino comecou em 1549, com a chegada dos
primeiros padres jesuitas a Salvador, considerados pelo contexto histérico como 0s
responsaveis pelas primeiras escolas de primeiras letras brasileiras, contudo essas

escolas eram voltadas a principios da fé e ndo da coroa portuguesa; foi fundada a
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Companhia de Jesus, com intuito de catequisar os nativos. Historiadores apontam
gue, apesar da boa vontade dos padres movidos pela fé, essa foi uma das primeiras
formas de dominacé&o sobre os indios. A educacao europeia ignorava a cultura local e
pregavam 0s preceitos que acreditavam ser a verdade absoluta. Obviamente que a
educacédo voltada para os indios era diferente das oferecidas aos portugueses que
aqui residiam, assim também, comecamos a nossa histéria de desigualdades sociais.
Aos indios eram oferecidas as quatro operacdes e as primeiras letras, enquanto para
0s portugueses era ensinado também os principios da literatura e ensino secundario,
como aponta Haidar e Tanuri (2004).

Os Jesuitas foram expulsos do Brasil em 1759 quando Marqués de Pombal
assumia a responsabilidade da educacéo, a fim de que a educacéo se alinhasse com
0s interesses da coroa portuguesa. A reforma pombalina buscava a escola como
objetivo de servir aos interesses do Estado o que acarretou grande prejuizo para a
educacao brasileira, visto que a expulsdo dos padres fez com que a educagao no
Brasil retornasse, praticamente, a estaca zero. Contavamos com professores mal
preparados visto que eram nomeados por indicacdo o que lhes davam o titulo de
proprietarios vitalicios de suas aulas régias®, perfazendo salarios muito inferiores
(BRASIL, http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/260-aulas-regias).

A situacdo caotica da educacdo s6 foi amenizada com a chegada da
Familia Real ao Brasil em 1808, 0 que levou a uma nova ruptura com 0 sistema
anterior. pois agora a corte portuguesa precisava de escolas. Houve a criacdo da
imprensa, a primeira biblioteca, alguns cursos de graduacdo, compde 0 exército e a
marinha, tentando aproximar o novo local de convivio com a cultura europeia, na
educacao popular ndo apresenta avangos significativos; a Familia Real permanece no
Brasil até 182, conforme Haidar e Tanuri (2004).

A modifica¢do no Brasil ocorre quando se adentra ao periodo do Segundo
Império, caracterizado incialmente pela proclamacao da republica, sendo que aparece
0s primeiros sinais do ensino em instituicdes estatais. A primeira Constituicdo de 1824
permite que se comece a delimitar melhor sobre a educacdo no Brasil, ainda néo

podemos considerar um sistema nacional de educacdo, mas sim 0s primeiros

8 “A criagcdo das aulas régias marcou o surgimento do ensino publico oficial e laico, visto que,
até entdo, a educacao formal em todos os seus niveis estava sob o controle da Igreja, que
também detinha grande influéncia sobre outras areas da cultura, como as artes e a impressao
de livros.” (BRASIL, 2016, http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/260-aulas-
regias)
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rascunhos para a legislacao atual.

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidad&os
Brazileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a
propriedade, é garantida pela Constituicdo do Imperio, pela maneira
seguinte. [...]

XXXII. A Instrucgdo primaria, e gratuita a todos os Cidadaos.

XXXIIl. Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados o0s
elementos das Sciencias, Bellas Letras, e Artes. (BRASIL, 1824,
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.
htm)

Em 1827, no dia 15 de outubro, ha a criagdo da lei que institui escolas de
primeiras letras para 0s meninos e para as meninas, neste momento o Estado tenta
organizar a escola primaria. Nesta época temos oficialmente o primeiro indicio de uma
formacéo de curriculo, baseado no

Art. 60 Os professores ensinaréo a ler, escrever, as quatro operagdes
de aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcdes, as nogdes
mais gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e os
principios de moral crista e da doutrina da religido catélica e apostolica
romana, proporcionados a compreensao dos meninos; preferindo para
as leituras a Constituicdo do Império e a Historia do Brasil.

[...]

Art. 12. As Mestras, além do declarado no Art. 60, com excluséo das
nocdes de geometria e limitado a instrucdo de aritmética sé as suas
quatro operacdes, ensinardo também as prendas que servem a
economia doméstica; e serdo nomeadas pelos Presidentes em
Conselho, aquelas mulheres, que sendo brasileiras e de reconhecida
honestidade, se mostrarem com mais conhecimento nos exames
feitos na forma do Art. 70.

Art. 13. As Mestras vencerdo os mesmos ordenados e gratificacfes
concedidas aos Mestres. (UNICAMP, 2019,
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/3_Impe
rio/lei%2015-10-
1827%201ei%20d0%20ensin0%20de%20primeiras%20letras.htm)

Fica evidente que, apesar de professores e professoras fazerem jus a
mesma remuneracao, 0 ensino para 0s meninos era voltado a uma apropriagcdo maior
de conteudo, enquanto as meninas eram preparadas, preferencialmente, para os
trabalhos domésticos. Essa lei reflete a realidade cultural da época e permanece
atualmente nos pensamentos retrégrados e conservadores de parte da populagéo
brasileira.

Apesar da lei esta em vigor, pouco foi executado na educacdo para que
pudesse de fato ser para todos os cidadaos, alids o préprio conceito de cidadao

desconsiderava uma parcela significativa da populacéo. Assim o imperador, por ato
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adicional, em 1834 passa a responsabilidade das escolas primarias para as
provincias. Quando a responsabilidade da educacao priméaria fica com as provincias
nao € possivel termos uma nocdo da situacdo da educacdo nacional, pois se
desenvolvera diferentes formas em cada regido. Pouco avango efetivo teve a
educacédo no regime imperial, contando com numeros altissimos de criancas fora da
escola e de alfabetismo. (UNICAMP, 2019,
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_ato_adicional_1834%
20.htm)

A primeira repUblica teve a criacdo dos grupos escolares em 1893,
formalizando a escola em prédios, diversidade de professores e com tempos de
estudo definidos; assim se deu a necessidade de estabelecer os primeiros curriculos,
visto que os alunos passariam por uma avaliacdo para 0 ingresso nas escolas
secundarias. O ensino secundario teve destaque somente em 1931 com a reforma
Francisco Campos, estabelecendo o registro de professores no que hoje
denominamos, Ministério da Educacdo (criado pelo governo provisorio de Getulio
Vargas) e a equiparacao de todas as instituicbes secundarias ao Colégio Dom Pedro
Il (colégio modelo da época), conforme aponta Haidar e Tanuri (2004).

A Constituicdo de 1934 demonstrou parte dessa preocupagcdo com O
curriculo nos artigos

Art 5° - Compete privativamente & Unido: [...]
XIV - tracar as diretrizes da educagéo nacional; [...]
Art 150 - Compete a Uniéo:

a) fixar o plano nacional de educacdo, compreensivo do ensino de
todos 0s graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar e
fiscalizar a sua execuc¢ao, em todo o territério do Pais (BRASIL, 1934,
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm)

Podemos notar que o conceito de diretrizes da educacéo ja estava sendo
usado em 1934, assim como a ideia de se organizar um Plano Nacional de Educacéao
(PNE) alinhando as instituicdes de ensino brasileiras. O Ministro da Educacéo e Saude
Publica, Gustavo Capanema, em 1937 encaminhava ao congresso nacional o PNE.
Em virtude disso, em 1942 iniciou-se as Leis Organicas que se tratou de reformar do
ensino, de niveis (primario e secundario) e modalidades (ensino técnico profissional:
industrial, comercial, normal e agricola), essa reforma perdurou até 1946, conforme
Haidar e Tanuri (2004).

Na Constituicdo Federal de 1946 foi mantido que o Estado deveria legislar
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sobre as diretrizes e bases educacionais, assim como o direito de todos a educagao.
O projeto da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) transitou durante
15 anos, sendo descentralizada, centralizada, arquivada, reconstruida e emendada®
durante todo esse processo.

Martins (2009, p. 18) aponta que o inicio da década de 1960 foi marcada
por movimentos sociais universitarios.

O movimento estudantil realizou seminarios sobre a reforma
universitaria, nos quais criticava seu carater elitista, denunciando
igualmente a existéncia do regime de céatedra vitalicia, indicava a
necessidade de realizacdo de concursos publicos para a admisséo de
professores e lutava por curriculos atualizados e pela ampliacao da
participacao estudantil nos 6rgdos colegiados.

Esses movimentos futuramente culminariam na reforma do ensino
universitario. Foi apenas em dezembro de 1961 que foi sancionada a primeira LDB,
em um texto conciliador que garantia a familia o direito de escolha sobre a educacéao
privada ou publica, conforme os artigos 2° e 3°:

Art. 2° A educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola.
Paragrafo unico. A familia cabe escolher o género de educacéo que
deve dar a seus filhos.

Art. 3° O direito & educacdao é assegurado:

| - pela obrigacdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa
particular de ministrarem o ensino em todos os graus, na forma de lei
em vigor;

Il - pela obrigacéo do Estado de fornecer recursos indispensaveis para
gue a familia e, na falta desta, os demais membros da sociedade se
desobriguem dos encargos da educacdo, quando provada a
insuficiéncia de meios, de modo que sejam asseguradas iguais
oportunidades a todos. (BRASIL, 1961, n.p)

Foi com a LDB/1961, que o sistema educacional efetivamente se
consolidou em uma organizacdo nacional dos niveis de ensino (incluindo o ensino
superior) seguindo os artigos 26, 33 e 34 para realizar a divisdo em anos cada um dos
niveis de escolarizacao.

A ditatura militar brasileira mantém o que a Unido legislava sobre as
diretrizes curriculares no Ensino Basico, ndo havendo grandes alteracdes na
legislacdo educacional. Na modalidade do Ensino Superior, pressionados pelos
movimentos estudantis, ocorreu a reforma universitaria com a Lei n°5540/68.

O ‘novo’ ensino superior privado emergiu de uma constelagdo de

® Em 1960 — Projeto da LDB aprovado na Camera é enviado ao Senado que recebe 238
emendas.
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fatores complexos, entre o0s quais se destacam, num primeiro
momento, as modificagdes ocorridas no campo politico nacional em
1964 e seu impacto na formulacao da politica educacional. (MARTINS,
2009, p. 18)

O ‘novo’ ensino superior privado de perfil empresarial surgiu na
medida em que as universidades publicas, sobretudo as federais,
modernizadas pela Reforma Universitaria de 1968, ndo conseguiram
atender a crescente demanda de acesso. Sua expanséo foi possivel
devido a retracdo do ensino publico na absor¢cdo da demanda.
(MARTINS, 2009, p. 28)

Verificamos que o processo de reforma universitaria ocorreu em meio a
processos de ruptura politica e de retirada de direitos, abrindo campo para o setor
privado do Ensino Superior para ser consolidado. As principais caracteristicas da
reforma universitaria foram a abolicdo da catedra vitalicia, criacdo de departamentos,
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, exame de selecédo
classificatorio, regime de créditos, matricula por disciplinas e incentivo a iniciativa
privada na Educacgé&o Superior. Durante o governo militar houve a lei 5692/71 que cria
a segunda LDB que institui o ensino de 8 anos (art. 20 — conhecido como “primeiro
grau”), cria a disciplina de Organizacao Social e Politica do Brasil (OSPB) e a disciplina
de Moral e Civica, com cunho ideol6gico. Na LDB/71 ha a obrigatoriedade do Ensino
Médio Profissional, mas as escolas naquela época nao estavam preparadas para a
demanda, criando tensdes politicas na época, até que a lei n° 7.044/1982 determinou
gue o Ensino Profissional deveria ser opcional, ou seja, ndo mais obrigatério para
todos os jovens. Na época de implantacdo notamos que:

os planejadores da ditadura pretendiam desviar para o mercado de
trabalho, supostamente carente de técnicos de nivel médio, parte dos
jovens que aumentavam ano ap6s ano o nimero de demandantes de
vagas nas universidades publicas, cujos “excedentes” engrossavam
as manifesta¢c6es de descontentes. (CUNHA, 2017, p. 374)

Compreendemos que durante a passagem da ditadura militar pelo Brasil o
curriculo do Ensino Bésico e Superior foi fortemente reformulado, a fim de alinhar com
as concepcoes politicas vigentes.

Ao término do periodo da ditadura militar brasileira iniciou-se o processo de
construcdo de uma nova Constituicdo Federal, que se concretizou em 1988, estando
em vigor até os dias atuais. Na Constituicdo de 1988 temos encaminhamentos

importantes no que tange o curriculo educacional.

Art. 22. Compete privativamente a Unido legislar sobre:
[...] XXIV - diretrizes e bases da educacé&o nacional;
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Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duragéo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacédo
em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacdo para assegurar a manutengdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades [...] (BRASIL, 1998,
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm)

Nestes artigos ficou chancelado que a Unido deve organizar um Plano
Nacional de Educacédo (PNE), apesar de que em nenhum momento se utiliza a palavra
curriculo ou diretriz educacional, fica subentendido que o PNE iria também abordar
guestdes curriculares.

Na reconstrucdo da Constituicdo Federal e dos direitos democréticos, no
ambito internacional cabe ressaltar na educacdo o documento elaborado na
Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada na cidade de Jomtien, na
Tailandia, em 1990. A Conferéncia de Jomtien trouxe a concepc¢ao da necessidade de
um sistema curricular integrado em diferentes areas, respeitando as condic¢des locais,
mas sem deixar que questdes globais sejam abordadas.

Enquanto muitas necessidades variam consideravelmente entre os
paises e dentro deles e, portanto, a maior parte de um curriculo deva
ser sensivel as condicbes locais, ha também muitas necessidades
universais e interesses comuns que devem ser levados em conta nos
programas educacionais e no discurso pedagogico. Questdes como a
protecio do meio ambiente, uma relacdo equilibrada
populacao/recursos, a reducdo da propagacéo da aids e a prevencao
do consumo de drogas séo problemas de todos, igualmente. (UNICEF,
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-
para-todos-conferencia-de-jomtien-1990)

Podemos notar que aos poucos a ideia de interesses gerais vao permeando
os documentos internacionais. Dessa forma, devemos olhar com estranheza algumas
colocacdes, pois se o interesse ambiental € comum deve ser discutido nas escolas, a
economia é um fator indispensavel na Aldeia Global'® por que néo haveriamos de crer
gue as escolas sejam capazes de discutir sobre esses temas? Silenciosamente
algumas escolas particulares estdo aderindo a disciplina de empreendedorismo, 0
financiamento de agéncias de fomento traz a tona nos editais o eixo de geracdo de
renda e reportagens como “Empreendedorismo agora é disciplina que se aprende na

escola” veiculada em 25 de setembro de 2019 na Estadao On-line tornam-se cada vez

10 O termo “Aldeia Global” ¢ tratado detalhadamente no livro Teorias da Globalizagédo de
Octavio lanni.
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mais comuns.

Anisio Teixeira ja discursava no livro “Educagao nao € privilégio” sobre o
anacronismo em 1957, sempre esteve certo. Apesar da Constituicdo Federal/1988
prever o PNE, o plano so foi sancionado em 2014, ou seja, 26 anos apds a aprovagao
da constituicdo. Em virtude de tamanha demora no processo de construgao do PNE e
da importancia que o setor educacional teve para a consolidacao de politicas publicas
sociais e econdémicas, foi realizado parametros e diretrizes curriculares intermediarias.
Sem duvida, importantes acfes nestes 26 anos de espera foram a aprovacao sendo
elas a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), o PNE - criado em 1996, e vigorou entre os anos de
2001 a 2010 -, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1997, Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) em 2000 e também Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacgédo Basica (DCN) em 2013.

2.3.1 Uma breve historia da sopa de letrinhas (LDB, PNE, DNC, PCN, PCNEM, BNCC)

A Constituicdo Federal de 1934 demonstrava interesse em tracar as
diretrizes da educacdo nacional, assim como a Constituicdo Federal de 1988 e a
LDB/1996. Notorio € que no Brasil o sistema de educacdo sempre esteve aquém da
necessidade nacional, podemos perceber através dos indices de analfabetismo, as
condicOes de acesso a educacgao basica e as politicas de governo que a cada novo
mandato envergam a vara ora para um lado, ora para o outro.

A Constituic&do atual prevé no artigo 9° que a Unido deve:

IV - Estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e
seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacdo basica
comum. (BRASIL, 1988, n.p)

A ideia de formagé&o basica comum j4 estava contida no documento original,
gue foi reformulado pela Lei n° 12.796, de 2013, que alinha a LDB com as propostas
da BNCC. Esta lei altera diversos pontos curriculares importantes, como a propria
estrutura curricular das escolas de ensino basico.

Essa Dissertacdo tem como foco a analise da BNCC para o Ensino Médio.
Dessa forma, apesar da relevancia dos PCN do Ensino Fundamental, ndo abordarei
este documento, tendo visto que dispde para séries do Ensino Fundamental, contudo

discutiremos um pouco sobre os Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio
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(PCNEM) aprovado em 2000.

O PCNEM foi uma proposta que visava uma base comum ao Ensino Médio
no pais, tendo em vista que esse nivel de ensino ja havia sido ofertado em quase todo
pais, porém com muitas diferencas significativas no funcionamento das escolas, nos
conteudos trabalhados e nos processos pedagogicos. Os PCNEM propéem um “novo
perfil para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a inser¢cao de nossos
jovens na vida adulta” (BRASIL, 2000, p. 4), visando a uma orientacao na elaboracao
ou na revisdo curricular, sem um carater obrigatorio.

O documento justifica sua importancia tendo em visto as grandes
diferencas econémicas e sociais no territério nacional que causa uma perca na
gualidade da educacdo e na revolucdo do conhecimento/tecnolégica em que 0sS
alunos estdo muito mais ligados nas informacdes tecnolégicas a que quando a
Constituicdo Federal havia sido sancionada. A preocupagdo com a area tecnoldgica
para o PCNEM que tem um tépico intitulado “O papel da educagao na sociedade
moderna”, ao realizar a contagem das palavras “Tecnolégica(s)” e “Tecnologia(s)” ha
um quantitativo de 205 repeticbes em um documento de 109 laudas. Em virtude
desses aspectos seria hecessario repensarmos as praticas pedagogicas e até mesmo
o curriculo que estava em vigor.

Para o PCNEM o curriculo dever ser entendido da seguinte maneira:

O curriculo, enquanto instrumentacédo da cidadania democratica, deve
contemplar conteldos e estratégias de aprendizagem que capacitem
0 ser humano para a realizacdo de atividades nos trés dominios da
acdo humana: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a
experiéncia subjetiva, visando a integracdo de homens e mulheres no
triplice universo das relacdes politicas, do trabalho e da simbolizac&o
subjetiva. (BRASIL, 2000, p. 15)

Assim o documento se baseia em quatro alicerces: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. A Constituicdo Federal de 1988,
a LDB/96 e o PCNEM ja mostram indicios da necessidade politica de construcéo de
uma Base Nacional Comum. Deste modo podemos perceber que a ideia de
construcdo da BNCC vai se perpetuando nos diversos documentos e ganhando forma
nas discussoes.

Em 2013, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCN) e atualizada com a resolucéao n° 3, de 21 de novembro de 2018,

a fim de se alinhar com a politica Neoliberal, bem como com a BNCC. As diretrizes
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visam sistematizar a Constituicdo, a LDB/96 e os demais dispositivos legais para
realizar orientacdes no processo de formacgdo basica comum nacional nas escolas.
“As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica visam
estabelecer bases comuns nacionais para a Educagao Infantil, o Ensino Fundamental
e o Ensino Médio” (BRASIL, 2013, p. 8), tratando-se de normas obrigatorias,
norteando os curriculos e os conteudos minimos a serem trabalhados nas escolas
publicas e privadas.

E expectativa que estas diretrizes possam se constituir num
documento orientador dos sistemas de ensino e das escolas e que
possam oferecer aos professores indicativos para a estruturacdo de
um curriculo para o Ensino Médio que atenda as expectativas de uma
escola de qualidade que garanta o acesso, a permanéncia e o
sucesso no processo de aprendizagem e constituicdo da cidadania
(BRASIL, 2013, p. 149, grifos nossos).

O trecho grifado demonstra um avanc¢o quando lemos a LDB/96, pois inclui
a garantia do acesso a escola (de forma holistica), politicas de permanéncia dos
alunos para evitar e evasdo escolar e 0 sucesso no processo de ensino-
aprendizagem, foco primeiro da escola. O curriculo para as DNC é entendido da
seguinte forma:

7

O curriculo é entendido como a selegcdo dos conhecimentos
historicamente acumulados, considerados relevantes e pertinentes em
um dado contexto histérico, e definidos tendo por base o projeto de
sociedade e de formacdo humana que a ele se articula; se expressa
por meio de uma proposta pela qual se explicitam as intencdes da
formacéo, e se concretiza por meio das praticas escolares realizadas
com vistas a dar materialidade a essa proposta. (BRASIL, 2013, p.
179)

Ao observarmos essa definicAo de curriculo alguns questionamentos
surgem, por exemplo, considerados relevantes para quem? Qual a visdo de contexto
histérico que o formulador esta se referindo? Qual o projeto de sociedade que ndés
temos? Essas questdes devem ser observadas para que ndo caiamos no imaginario
gue a redacdo do documento tenha sido neutra e nao-ideolégica. Ha uma
subjetividade na escrita, na fala, nos discursos ditos e nao ditos, tal qual nas
elaboragdes dos documentos oficiais por um grupo de pessoas.

Assim, como nas alteracdes realizadas na LDB/96 pela lei n°® 12.796, de
2013, as DNC também trazem a ideia de itinerarios em que o aluno possa escolher a
area de conhecimento que deseja seguir.

Os sistemas educativos devem prever curriculos flexiveis, com
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diferentes alternativas, para que os jovens tenham a oportunidade de
escolher o percurso formativo que atenda seus interesses,
necessidades e aspiracfes, para que se assegure a permanéncia dos
jovens na escola, com proveito, até a conclusdo da Educacao Basica
(BRASIL, 2013, p. 154-155)

A flexibilidade do curriculo vestida de itinerarios formativos, acarreta
algumas consideracdes, como:

a proposta de itinerario formativo apresentada na reforma do Ensino
Médio anuncia uma fragmentacdo dos percursos formativos,
disfargada na promessa de um curriculo mais flexivel e atraente,
negando o direito a uma formagdo basica comum e propondo
formagbes distintas de acordo com a origem social. Essa
profissionalizagdo como opcdo formativa ndo assegura o acesso a
formacdo técnico-profissional adequada, mas aponta para a
precarizacdo e acentuacao do processo de privatizacao por meio de
parcerias (MONTEIRO; ALVES, 2019, p.3)

Uma das criticas que temos aos itinerarios formativos € que o
conhecimento se tornara cada vez mais fragmentado, ndo propiciando ao educando
uma visao holistica dos processos que ocorrem em sua volta. A disciplina Quimica e
Fisica ndo devem ficar isoladas da Filosofia ou da Historia, pois se assim ocorrer as
proprias disciplinas perdem discussfes que permeiam ambos 0S conhecimentos
cientificos.

Uma segunda critica aos itinerarios formativos é que ao ser implantado vai
agravar o abismo social que existe no Brasil, pois os filhos de uma classe dominante
terdo os itinerarios mistos, com todo o conteudo possivel, tendo cada vez mais
oportunidades de avancar em diversas areas do conhecimento, em diversas
universidades e em diversos ramos de trabalho; enquanto os filhos das classes
dominadas terdo que escolher (se houver escolha!!) um dos segmentos pré-
estabelecidos, deixando de lado oportunidades de ingresso em diversos campos
universitarios e também uma restricdo no mercado de trabalho. A longo prazo as

classes favorecidas, serdo cada vez melhores colocadas social e economicamente e

11 Quando coloco “se houver escolha” ndo estou me referindo a escolha segundo a legislacéo,
estou a refletir sobre a situagédo pratica de cidades com baixa quantidade populacional,
cidades com baixo indice de Desenvolvimento Humano (IDD), cidades que muitas vezes
possuem apenas umas escola de Ensino Médio, onde os alunos ndo poderao ter livre escolha,
mas ter o seu itinerario formativo condicionados a oferta de uma Unica instituicdo, pois as
escolas ndo sdo obrigadas a oferecer mais de um itinerario. Escolas essas que ja sofrem de
maneira crénica com a falta de professores, gestores, coordenadores e infraestrutura néo
terdo capacidade de ofertas trés, quatro ou todos os itinerarios para o aluno ter uma livre
escolha.



50

as classes necessitadas cada vez mais pobres.

Retomando os marcos legais que o curriculo sofreu nos ultimos, destaca-
se a Lein®12.796, de 2013, que altera artigos importantes da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB/96). As alteracdes vao ao encontro das DNC e abrem
caminho para a concretizagdo da BNCC no cenério nacional. Conforme haviamos

proposto logo acima a Lei n°® 12.796 institui os itinerarios formativos.

Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013) (BRASIL, 1988, n.p)

O trecho acima deve causar estranheza pelas possiveis interpretacdes que
temos sobre a legislacdo. Ao relatar que a parte diversificada do curriculo deve ser
compativel com os fatores econdmicos podemos pensar em duas hipoteses, a
primeira é que no curriculo serdo contextualizados aspectos econémicos locais, como
a extracdo do 6leo do Babacu para a regido que possui este tipo de economia; a
segunda interpretacdo é que em conformidade com o nivel econdmico o curriculo
deve ser flexivel e oferecer contetdos diferenciados.

A primeira hipotese ja estaria contemplada nas “caracteristicas locais da
sociedade, da cultura”, porém o trecho optou por utilizar separadamente a palavra
economia. A segunda hipétese corrobora com o pensamento aqui levantado de um
estado Neoliberal, pois criando uma diferenca dos conteudos, criam-se diferenciacdes
no mundo do trabalho e consequentemente na formacgéo de exército de reserva, além
de méo de obra para o chéo das fabricas e para o trabalho precarizado.

Outro destaque pertinente a este trecho é a discusséo que o curriculo deve
ser flexivel as caracteristicas dos estudantes, neste aspecto devemos ressaltar que,
conforme Saviani (2008) a escola existe para proporcionar um saber elaborado que
esta além do saber cotidiano, um saber que foi construido na histéria da humanidade
e deste modo trabalhar os processos pedagdgicos para que todos os estudantes
alcancem um pensamento mais elaborado, ndo um curriculo ser condicionado aos
estudantes.

Os itinerérios formativos relatados se baseiam na alteracao da LDB/96.

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverédo
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ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber:

| - Linguagens e suas tecnologias;

Il - Matematica e suas tecnologias;

Il - Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;

IV - Ciéncias Humanas e sociais aplicadas;

V - Formagdo técnica e profissional. (BRASIL, 2017,
http://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
2018/2017/Lei/L13415.htm)

A formacdo técnica e profissional sera dificilmente ofertas em cidades
pequenas do interior do Brasil, tendo em vista que ira necessitar de professores
especificos para as areas, laboratérios e/ou equipamentos que irdo gerar um gasto
maior para o Estado, enquanto que a educacao profissional sera muito procurada nas
periferias de grandes centros em que 0s alunos precisam terminar o Ensino Médio e
conseguir um emprego para ajudar a sustentar a familia, sdo estes adolescentes de
periferia que ndo podem se preocupar em ingressar em uma universidade, pois ha
uma necessidade basica e imediata para ser sanada.

O 5° itinerario € explorado na lei 13.415 com a perspectiva de
estabelecer parcerias publico-privadas. O que nos permite antever
uma divisdo da oferta de educacional com uma escola para elite e
outra para as classes menos favorecidas, ou seja, uma para qguem vai
governar e outra para a classe popular a fim de atuar na méo de obra
do setor produtivo. (MONTEIRO; ALVES, 2019, p.4)

Outro aspecto que faz a ligacdo entre a parceria publico-privado € o artigo
36 da LDB/96 gque versa o seguinte:

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio serd composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao
ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber: (Redacédo dada pela Lei n® 13.415, de
2017)

(...)

8 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do
Ensino Médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer
competéncias e firmar convénios com instituicbes de educacgdo a
distancia com notorio reconhecimento (Redagdo dada pela Lei n°
13.415, de 2017) (BRASIL, 1996,
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm)

O projeto de privatizacéo de setores ndo essenciais esta presente no Brasil
desde o Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado, em 1995. Contudo com o

passar dos anos o0 processo de privatizagcdo, ou a Publicizacdo, vem sendo
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intensificado na educacdo conforme discutimos no inicio deste trabalho, entretanto é
importante considerar que:

diante da conjuntura politica e econémica que se vislumbra, com um
ajuste fiscal que tende a diminuir os insuficientes recursos para
Educacao Publica, o curriculo-documento pode contribuir para ocultar
as desigualdades concretas da educacdo brasileira, possibilitando,
assim, seu aprofundamento e seu processo de privatizagao.
(GIROTTO, 2016, p.138)

Esse processo ndo apenas oculta o problema das desigualdades sociais,
mas tem a potencialidade de agrava-los pelo processo de privatizacdo do ensino, pois
guanto mais privatizado for o acesso a educacao, mais desigual a sociedade se
configura.

O segundo PNE s6 foi realmente sancionado em 2014, com a Lei n° 13.005,
porém cabe lembrar que o desejo deste documento apareceu oficialmente nos
documentos a partir de 1934. Dessa maneira, 0 segundo PNE marca uma nova
perspectiva no tocante ao curriculo nacional e possui com vigéncia por 10 (dez) anos,
a contar da data de publicagdo. O PNE € um documento que institui 20 metas para
serem cumpridas, por todos os entes federativos.

Esse documento versa sobre o0s quantitativos de matriculas no ensino
basico, proposta de combate ao analfabetismo, formacdo de mestres e doutores,
plano de carreira docente, financiamento da educacgdo, curriculo, entre outros
aspectos. Vamos nos dedicar de forma mais demorada nas questdes curriculares do
Ensino Médio, tendo em vista que estas fazem parte da discusséo central do projeto
aqui esbocado. Dessa forma, quero deixar explicito que nao pretendo afirmar que as
demais questdes citadas ndo sejam importantes, mas realizo um corte no documento
para este trabalho.

Como principais fontes de discussfes sobre o curriculo para o Ensino
Fundamental temos a meta 2 (nhas estratégias 2.1 e 2.2) e para o Ensino Médio a meta
3 (especificamente na estratégia 3.2 e 3.3) e ameta 7.

3.2) o Ministério da Educacao, em articulacéo e colabora¢do com os
entes federados e ouvida a sociedade mediante consulta publica
nacional, elaborard e encaminhard ao Conselho Nacional de
Educacéo - CNE, até o 20 (segundo) ano de vigéncia deste PNE,
proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para os (as) alunos (as) de Ensino Médio, a
serem atingidos nos tempos e etapas de organizagao deste nivel
de ensino, com vistas a garantir formacao basica comum;

3.3) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no
ambito da instancia permanente de que trata o § 50 do art. 70 desta
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Lei, a implantacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que configurardo a base nacional comum
curricular do Ensino Médio (BRASIL, 2014,
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-
plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014, grifos nossos)

Podemos constatar que o PNE é uma das escoras legais que sustentam a
BNCC, pois na meta 3 demonstra que o MEC, juntamente com os entes federados,
deve encaminhar para o CNE as diretrizes pedagodgicas necessaria a serem
difundidas na BNCC do Ensino Médio, sem deixar de considerar as especificidades
locais e regionais. Essa mudanca proposta, oficialmente, possui o intuito de garantir
direitos a uma educagao de qualidade, conforme proposto na meta 7 “Fomentar a
gualidade da educacéao basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes meédias nacionais
para o Ideb” (BRASIL, 2014, http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-
educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014). Porém, podemos
notar que o ajuste curricular proposto pela BNCC ira alinhar a educacao para o
mercado econdmico e auxiliar o sistema Neoliberal a se reconfigurar, a fim de manter
o status quo.

No processo de consulta publica para a construgdo da BNCC foi elaborado,
efetivamente, 4 vers6es do documento, porém ha criticas severas a esse processo de
construcdo, conforme aponta Moura (2018, p. 60)

Do momento da apresentacdo da terceira, e supostamente Ultima
versao, até o momento em que a base foi homologada pelo presidente
Michel Temer tanta coisa mudou no documento que é impossivel dizer
gue esta € uma terceira versao modificada. Entendemos esta versao
com varias alteragBes reivindicadas pelos cristdos conservadores
como uma quarta versado do documento.

Nao se pode deixar de considerar o apagamento de alguns temas nesta
ultima versao do documento, assim como questionar a intencionalidade desta acao.
Pois, qual a intencionalidade do governo em aprovar um novo documento se o Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacao ainda ndo foi superado? As escolas
conseguiréo ultrapassar a base proposta para uma educacéo integral do ser humano?
As contribuicBes de diferentes segmentos sociais foram colocadas no texto final?
Parte dessas indagac6es podem ser refletidas de acordo com Gongalves e Koepsel
(2017, p. 4), que consideram a BNCC n&o como uma ruptura, mas uma continuagao

da sopa de letrinhas iniciada pelo sistema Neoliberal.
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[A BNCC] permite concluir que ndo houve rompimento da politica
educacional neoliberal definida nos 1990. A BNCC, representante das
politicas educacionais atuais, hdo apenas mostra continuidade, como
aponta para um agravamento de uma tendéncia que se coloca
perversa para a educacdo publica.

Podemos notar que nos trabalhos produzidos até o momento, iniciados
principalmente em 2015, vem sendo elaborado diversas criticas a BNCC, desde o
apagamento de contetdos importantes até a prépria necessidade do documento. Ha
pesquisa pontuais em algumas disciplinas que discutem os contetdos especificos
propostos e mostram a BNCC com uma proposta simplista e deficitaria. Para Leite e
Rittler (2017) o documento considera uma visdo demasiadamente simplista do
conceito de Ciéncias, ndo abordando os diversos aspectos que a ciéncia leva em
consideracao e alertam que ha necessidade de maior amadurecimento conceitual.

Outros autores, como Silva (2015), discutem que a formacédo de
professores relatado na BNCC é um documento oposto as Diretrizes Curriculares
Nacionais, pois ndo possibilita que uma formacao critica e emancipatéria ocorra na
escola. Aléem desses autores supracitados ha diversos outros que realizam uma
andlise critica sobre esse documento, na sua grande maioria mostram pontos que
devem ser de atengao e que precisam ser repensados.

Diante dessas questdes, o Ministério da Educacao (MEC) relata que a base
nacional ndo é um curriculo e que os professores podem realizar uma acgao
pedagdgica que ultrapasse os conceitos propostos na base, contudo “ndo definir a
guestdo como conteudo obrigatério da educacdo béasica retira o respaldo legal de
docentes e escolas que entendem a importancia de se abordar tais tematicas, além
de esvaziar a importancia e a legitimidade delas.” (ANDRADE; BORBA, 2018, p.129).
Certamente, cabe olhar o texto com o estranhamento afim de compreender a que o
documento se destina, uma vez que esta sendo implementado em todo territorio
brasileiro.

Muitos que defendem a BNCC alegam que sem essa base se
desenvolve uma desigualdade no sistema, justamente por existirem
diferentes propostas curriculares em acéo. Defendo, contudo, que isso
nao € um erro nem mesmo um problema. A pretensédo de que todas
as escolas sigam a mesma proposta curricular e a mesma orientacéo
pedagdgica com a ideia de que, com isso, as metas de aprendizagem
serdo garantidas, tende a ocultar a problematica de que a
desigualdade social associada & educacdo ndo é decorrente de um
registro intrinsecamente pedagdgico. Se ha desigualdades no sistema
educativo — e essas desigualdades existem — isso se deve ao
investimento diferenciado na carreira do professor e nas condicdes de
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trabalho nas escolas, nas condicdes de vida das familias e nas
condi¢cdes de estudo dos alunos e alunas. (LOPES, 2018, p. 25)

Segundo a autora, o problema brasileiro de desigualdades nao esta sendo
originado pelos diversos curriculos, mas estas possuem consequéncia nos curriculos,
ou seja, as condi¢des concretas das escolas, fatores sociais e econdmicos séo fulcrais
para o abismo da desigualdade no Brasil.

A Emenda Constitucional n°® 55/2016 que congela os gastos publicos
durante um periodo de 20 anos corrobora com a promocdo das desigualdades,
afetando também o setor educacional, André (2018) relata que essa emenda tem por
objetivo usar da populacéo mais pobre, como méo de obra para expandir o sistema
produtivo capitalista, em que a longo prazo esses processos irdo contribuir para a
expansao das parcerias publico-privada e pela degradacdo das escolas publicas.

Por fim notamos que:

Em pouco mais de 20 anos foram duas diretrizes curriculares de
abrangéncia nacional para o Ensino Médio, duas para a educagao
profissional técnica de nivel médio, dois decretos para esta
modalidade, uma alteracdo constitucional, um projeto de lei, um
programa indutor de reformulagdo curricular (ProEMI), além das
alteracbes nas avaliagbes em larga escala. Dentre as propostas
guanto as bases curriculares, importa notar que as normatizagfes se
assentaram em perspectivas conceituais distintas ou mesmos
opostas. (SILVA, 2018, p. 9)

E nesses avancos e retrocessos que sdo construidos o curriculo nacional.
Dessa forma, verificamos a dinamicidade do processo e as conturbagdes conceituais
existentes provocadas pelas mudancas legais. Destacamos que o curriculo atual é
uma construcao histérica, politica e intencional, por isso leva as marcas das

transformagdes ocorrida durante o processo.

2.3.2 Topicos importantes sobre a BNCC

A versao final da BNCC, incluindo a etapa do Ensino Médio, foi aprovada
pelo CNE em 4 de dezembro de 2018 e deve se tornar realidade dentro das escolas
nos proximos meses. Com a BNCC as escolas de todo pais terdo que adaptar os
curriculos para estarem em consonancia com a nova ordem nacional.

No documento ndo sédo apresentados os conteudos que os alunos devem
aprender, mas, sim as 10 competéncias gerais que os professores devem trabalhar

durante todo o ensino basico, perpassando os curriculos com mais ou menos énfase
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de acordo com o ano do aluno, sendo trabalhadas de forma transdisciplinar. A figura
2 mostra de maneira geral as 10 competéncias que sdo propostas para a

implementacéao.
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Figura 2 - Infogréfico sobre as competéncias da BNCC
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Fonte: https://pnld2020.moderna.com.br/wp-content/uploads/2019/03/BNCC_As-

competencias-gerais.pdf
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Dentre as 10 competéncias gerias da BNCC iremos destacar neste trabalho
a 62 competéncia que aborda de forma mais especificamente a construcado e
consolidag&o do Projeto de Vida dos estudantes. A discussédo sobre o Projeto de Vida
e a referida competéncia é abordada de forma aprofundada no capitulo 4 desta
pesquisa.

Para delimitarmos nossa discussdo sobre o conceito de competéncia e
habilidade, primeiramente precisamos notar que:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018a, p. 8).

O conceito de competéncia € mais amplo, visa o preparo para se enfrentar
situacdes previsiveis, partindo de um ramo do conhecimento. A habilidade é um
conceito mais pratico que usa o conhecimento para executar atividades. Ambos o0s
conceitos estdo pautados na previsibilidade, assim Neitzel e Schuwengber (2019)
inserem um novo conceito a discussao, o conceito de capacidade, destacando que:

A capacidade ndo é um preparo para uma finalidade técnica ou
preestabelecida, um oficio, mas é uma qualidade aberta e ampla, que
permita ao sujeito se defender diante das situacdes vindouras e
imprevisiveis. Consideramos que nem a BNCC pode negar a
importancia dessa perspectiva em sua pretensdo, porém,
supostamente, o termo “capacidade” verte-se no corpo da BNCC em
sindnimo de competéncia e habilidade. (NEITZEL,
SCHUWENGBER, 2019, p .213)

Desse modo, vamos considerar que dentro de “Competéncias e
Habilidades” também se trata do processo da tomada de decisdes de problemas
imprevistos. Estes autores relatam uma critica a compreensdo da apropriagdo do
conhecimento como sinbnimo da objetivacdo de competéncias e habilidades, pois ndo
compreendem as capacidades proprias e holisticas do processo educacional e tornam
a educacéao técnica.

Para auxiliar as escolas e os sistemas de ensino a implantar os novos
curriculos, tendo em vista as competéncias e habilidades propostas, o governo langa
o “Guia de implementagédo da Base nacional comum curricular” (BRASIL, 2018b), a
fim de prescrever como deve ser realizada a mudanca de curriculo; outras instituicoes

como a Fundagao Lemann em parceria com a “Nova Escola” também possuem guias
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voltados aos gestores escolares para a implantacdo da BNCC. Dessa forma,
retornamos a discussao sobre o processo de publicizacdo de servigos nao-exclusivos
do Estado e as parcerias publico-privados originando ONG’s e fundagdes, fazendo
gue essa discussao transpasse o tempo e retorne a atualidade.

O Guia de implementa¢éo da Base Nacional Comum Curricular é assinado
pelo Ministério da Educacdo (MEC), Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(CONSED), Uniéao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo (UNDIME), Férum
Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacdo (FNCEE) e Unidao dos Conselhos
Municipais de Educacao (UNICME) e apresenta sete dimensdes para que a BNCC
seja implementada na escola, sendo elas: (I) estruturacdo da governanca da
implementacdo, (Il) estudos das referéncias curriculares, (lll) (re)elaboracéo
curricular, (IV) Formacao continuada para os novos curriculos — sendo essa dimensao
dividida em seis subdimensdes -, (V) Revisdo dos projetos pedagdgicos, (VI) matérias
didatico e (VII) Avaliacdo e acompanhamento da aprendizagem.

No Guia de Implementacao, a cada uma das sete dimensfes ha a divisao
em subdimensbes que podem ser caracterizados como um passo a passo de
implantagdo. Como ja foi citado, a BNCC ndo é um curriculo e ndo possui contetdo a
ser trabalhado, mas uma base para se construir os curriculos nas escolas das redes
municipal, estadual e particular. Sdo estas as mudancas que os sistemas de ensino
devem se adequar: a alteracdo da carga horaria dos alunos do Ensino Médio e o
sistema de oferta das aulas. Com a BNCC o ensino diurno pode ter 20% da carga
horaria sendo ofertada a distancia, porém o ensino a distancia deve ser adotado
preferencialmente nos itinerarios formativos; no ensino noturno este niumero pode
subir para 30% da carga horaria total. Quando se coloca o ensino a distancia para o
Ensino Médio regular abre-se a porta para diversos problemas estruturais, sociais,
econdmicos e demonstra um sistema que visa cortar gastos com a educacdo em
detrimento da aprendizagem.

Quando nos referimos sobre problemas estruturais, alertamos quanto a
estrutura de possuir um servidor que comporte alunos de todo pais com acesso
particular entrando no site, fazendo atividades, assistindo aulas, seguro e acessivel
as pessoas com as mais diversas deficiéncias. Os problemas sociais e econémicos
sempre andam de maos dadas, tendo em vista que 0 ndo acesso a internet pode
comprometer o ensino a distancia, além do acesso havera necessidade de que se crie

uma cultura digital para aprender. Outro fator importante a ser mencionado nesse
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contexto é: nem todos os alunos possuem celular ou computador; mesmos 0s que
possuem acesso a internet e meios tecnoldgicos ndo possuem disciplina para assistir
as aulas a distancia.

Outro aspecto de preocupacdo reside na area de conhecimento da
formacao técnica e profissional, neste aspecto Cunha (2017, p. 374) relata sobre a
época da ditadura militar no tocante ao incentivo dos jovens adentrarem no ensino
profissionalizante, nesta perceptiva relata que:

escolas privadas, as principais abastecedoras de calouros para as
grandes e boas universidades publicas, ignoraram totalmente a
politica de profissionalizagdo universal e compulséria no 2° Grau, e
prosseguiram na preparacao de vestibulandos.

Podemos notar que neste cenario de retrocesso educacional esta a volta
do Ensino Médio como um dos itinerarios formativos para os alunos de segundo grau,
ensino técnico voltado as camadas populares, ou seja, aquelas que possuem menor
poder aquisitivo. As atuais instituicdes particulares de Ensino Médio podem optar por
um itinerario misto, que ird proporcionar todos 0s contedos necessarios ao ingresso
No ensino superior, enquanto a classe trabalhadora permanecera compondo os chéos
das fabricas. Ainda acerca da formacao técnica André (2018, p. 136) considera que:

A reforma ainda possibilita, ao prever a contratacdo de professores
nao formados para o itinerario formativo técnico profissional, a ndo
realizacdo de concurso publico para as escolas publicas, bem como a
venda de pacotes de educacdo por empresas privadas.

A contratacdo de professores, fora de concurso publico, ratifica o processo
de desconstrucéo da escola publica, ocorre a perda de direitos da classe trabalhadora,
o professor contratado na escola néo cria vinculo afetivo com a instituicdo e com os
alunos, além de ndo poder fazer um plano a longo prazo para desenvolver projetos de
extensado e pesquisa dentro da escola.

Arce (2001) considera que o interesse do mercado na educacdo pode
trazer diversas consequéncias como a perda de visdo holistica da educacédo, as
discussoes ideoldgicas e transformacgdes nas didaticas e metodologias de ensino. A
auséncia de discussdes ideoldgicas € cada vez mais nitida quando percebemos o
apagamento de temas relevantes para a sociedade dentro da BNCC, assim como o
movimento “Escola sem partido” (que longe de ser uma escola sem partido, se
aproximou de uma escola com visao unica e sem discussao da diversidade de ideias)

e 0 ataque constante as disciplinas de Ciéncias Humanas e suas tecnologias. A autora
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relata que o Neoliberalismo pode provocar:

a) O ensino basico e o técnico vao estar na mira do capital pela
sua importancia na preparacdo do novo trabalhador;

b) a didatica e as metodologias de ensino especificas (em especial
alfabetizac@o e matematica) vao ser objeto de avaliagc&o sistematica
com base nos resultados (aprovacao que geram);

c) a ‘nova escola’ que necessitara de uma ‘nova didatica’ sera cobrada
também por um ‘novo professor todos alinhados com as
necessidades de um “novo trabalhador”;

d) tanto na didatica como na formacdo do professor havera uma
énfase muito grande no ‘operacional’, nos ‘resultados’ — a didatica
podera restringir-se, cada vez mais, ao estudo de métodos especificos
para ensinar determinados conteldos considerados prioritarios, e a
formacgdo do professor podera ser aligeirada do ponto de vista teorico;
e) os determinantes sociais da educacdo e o debate ideoldgico
poderdo vir aser considerados secundarios —uma ‘perda de tempo
motivada por um excesso de politizacdo da area educacional’ (Arce,
2001, p. 259, grifos nossos)

A autora relatou essas hipéteses ha quase 20 anos, contudo continuam
sendo idealizadas no cenério atual. Os itens, anteriormente transcritos, podem ser
visualizados tanto nos cursos técnicos ofertados na rede privada e com o itinerario
formativo do Ensino Profissional, trazido pela BNCC; com este itinerario € possivel
gue o Ensino Profissional seja ofertado, principalmente, para escolas localizadas nas
periferias das cidades, tendo em vista a formacdo para o mercado de trabalho. Os
itens partem da premissa de um “novo homem” para uma “nova sociedade/mercado
de trabalho”. Colocam a educagao para a busca por resultados através de uma
educacao direcionada e especifica ao trabalho.

O foco em avaliagBes que visam portugués e matematica € excludente, pois
medem uma pequena parcela dos componentes curriculares e uma parte ainda menor
sobre a escola. O foco em metas para compor o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB) séo relevantes para a formacao de politicas publicas, mas
nao podem ser tidos como produto prioritario da escola. Induzir a escola a melhorar
os indices educacionais reduz a funcéo social que a escola possui, reduz a formacgéao
dos estudantes e possui consequéncias na oportunidade de trabalho para os
adolescentes.

Ao transpor as ideias propostas por Arce (2001) para a formacédo de
professoras e professores os impactos na educacdo se tornam mais severos. Pode
haver um esvaziamento de conceitos, discussdes e reflexbes na formagao dos

professores, gerando um retorno a retomada de um ensino tecnicista. A formagao
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concisa de um professor € essencial para proporcionar a oportunidade de os
adolescentes expandir a zona de desenvolvimento iminente, ndo que seja 0 Unico
requisito, mas um professor pode fazer a diferenca na vida dos alunos. Desse modo,
uma formacdo docente conforme aponta o sistema Neoliberal ir4 criar um abismo
social entre os professores e consequentemente entre os alunos.

Considerando os aspectos levantados sobre a educacdo e o sistema
Neoliberal, torna-se importante o estudo de como a juncdo das duas esferas -
educacédo e Neoliberalismo - acarretara a formacédo dos adolescentes, nos impactos
a médio e longo prazo e na visdo de mundo que estamos propiciando aos

adolescentes.
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3. ADOLESCER NO BRASIL

O conceito de adolescéncia vem se modificando, assim como diversos
outros conceitos e pensamentos atuais. Neste capitulo traremos no primeiro momento
a viséo liberal sobre a adolescéncia, caracterizando-a como uma etapa inerente do
desenvolvimento humano; e a segunda parte do capitulo abordara a visdo socio
histérica sobre o homem e a adolescéncia, compreendendo a construcdo da
adolescéncia como um fator historico, social e econémico, tendo em vista os diversos
fatores que influenciam a construcdo adolescéncia.

Existe hoje um conflito quando se fala sobre a tematica da adolescéncia.
Os adultos se recordam da adolescéncia como um momento Unico da vida e
comparam com o momento atual, contudo esta analogia acaba por enaltecer o
saudosismo, mas também contribui para interpretacdo de adolescéncia
contemporanea caracterizada pela negatividade.

Faz-se necessario compreender que a adolescéncia é tomada por
transformacdes no corpo bioldgico, porém essas transformacdes ndo podem ser
interpretadas como caracteristicas Unicas do ser adolescente. E preciso compreender
gue a adolescéncia é uma fase criada e de significado social, tendo em vista que o
individuo ao ser formado é construido com base nos valores, nas oportunidades e nas
condicBes socioecondmicas que Ihe sdo fornecidas. Sendo assim, consideramos que
o desenvolvimento humano possui por base caracteristicas biologicas, fundamentais
para as atividades humanas, contudo devemos também compreender que todo e
qualguer comportamento humano deve ser entendido a luz do contexto sociocultural
(NASCIMENTO, 2013).

Existem necessidades insurgentes: compreender quem Sao 0S
adolescentes da contemporaneidade, o que pensam sobre quem serdo no futuro.
Quando se leva em consideracéo tais questdes, ndo se busca somente entender quais
profissbes pretendem seguir, mas considerar as condi¢cdes, o0s valores e as
possibilidades que estes sujeitos possuem agora para se pensar no futuro.

Ao considerarmos a conceituacdo sobre a adolescéncia, nos deparamos
com concepgdes que nos evocam a ideia de um momento de mudancas, impregnados
pela necessidade de novas buscas, papeis e autoconhecimento. Diante disso, as
observacbes citadas culminam em ansiedade, medo e inseguranca. Toda essa
complexidade acaba por criar uma visdo negativa sobre o ser adolescente e como

estes individuos se relacionam com a sociedade. Segundo Nascimento (2006, n.p.) “a
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superagao destes conflitos depende, em grande medida, da forma como os pais e
educadores auxiliam esses adolescentes e, mais ainda, como na elaboracdo das
politicas publicas sécio educacionais se efetivam nesta direcéo”.

A formacédo dos sujeitos se da pela presenca nos espacos sociais, e estes
devem possibilitar mediacdes que superem as necessidades e conflitos. Muitas vezes,
as politicas publicas voltadas para os adolescentes sdo muito mais destinadas para
agueles adolescentes que representam riscos para a sociedade. Sendo assim, as
politicas publicas ainda sdo bastante limitadas, no que diz respeito ao
desenvolvimento das potencialidades e consequentemente do Projeto de Vida dos

adolescentes.

3.1 Adolescéncia agora e sempre

A adolescéncia sempre existiu? Quais sdo as carateristicas dos
adolescentes? Sao adolescentes ou aborrecentes? A melhor resposta para essas
perguntas depende do referencial tedrico, da visdo de mundo, como o sujeito olha
para a adolescéncia e o meio social em que esta inserido. Apesar de nao
concordarmos com a visao liberal sobre a adolescéncia, foi esta visdo que permeou 0

cenario educacional e psicologico por muito tempo.

A conviccdo vigente e hegemébnica na Psicologia (assim como na
midia e no imaginario popular) é de uma adolescéncia como etapa
natural, inerente e propria do desenvolvimento do homem. Etapa
marcada por conflitos e crises “naturais” da idade, por tormentos e
conturbac¢@es vinculadas a emergéncia da sexualidade, enfim, uma
etapa marcada por caracteristicas negativas, sofridas, patologizadas,
gue ocorreria necessariamente em qualquer condicdo histérica e
cultural, isto é, universalizada. (OZELLA, 2003, p. 9)

Ozella (2003) realizou um estudo com 46 psicologos de diversas areas de
atuacao e percebeu que desses espacos amostral havia 30 que consideravam a
adolescéncia como uma etapa do desenvolvimento e 24 acreditavam que a
adolescéncia € inerente a todo ser humano; desse modo podemos verificar que a
visao liberal de homem né&o se encontra apenas na populacdo, mas em profissionais
gue atuam cotidianamente com adolescentes.

Ozella (2003) propde que a concepcao liberal da adolescéncia possui uma

trilogia para caracterizacao: (l) naturalizacao, (Il) universalizacao, (lll) patologizacao.
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A naturalizacdo considera que todo homem e mulher séo dotados de potencialidades
naturais, que irdo se desenvolver entre o periodo de transicdo da infancia até a vida
adulta. Assim, a naturalizacao torna-se universal, pois indica que em qualquer lugar e
periodo do mundo as criancas passam por transformacdes fisicas e hormonais,
caracterizando o periodo da adolescéncia. O meio social é algo contrario as
tendéncias naturais que pode apenas estimular ou impedir as potencialidades ja
contidas em cada ser humano.

Ndo ha duavidas de que o elemento sociocultural influi com um
determinismo especifico nas manifestacbes da adolescéncia, mas
também temos que considerar que atras dessa expressdo
sociocultural existe um embasamento psicobioldgico que lhe da
caracteristicas universais. (KNOBEL, 1981, p. 25)

Nessa perspectiva, a visdo psicolégica e médica se apoiam na
adolescéncia para patologizar, buscando uma cura e/ou tratamento para
comportamentos considerados distarbios ou desviantes da normalidade. Mauricio
Knobel (1981) ira trabalhar com a “Sindrome da adolescéncia Normal'?”, ressalto que
uma sindrome € passivel de diagndstico, tratamento e cura. Adolescéncia pode ser
definida como:

a etapa da vida durante a qual o individuo procura estabelecer sua
identidade adulta, apoiando-se nas primeiras relacbes objeto-
parentais internalizadas e verificando a realidade que o meio social lhe
oferece, mediante a uso dos elementos biofisicos em desenvolvimento

BN

a sua disposicdo e que por sua vez tendem a estabilidade da
personalidade num plano genital, o que s6 € possivel quando
consegue o luto pela identidade infantil. (KNOBEL, 1981, p. 26)

A estabilizacdo da personalidade, adquirida na adolescéncia, segundo
Knobel (1981), deve necessariamente passar por certo grau de conduta patoldgica,
gue devemos considerar inerente e universal a evolucdo normal dessa etapa de vida.
Este pensamento de patogenizacdo do desenvolvimento € seguido por algumas
correntes da psicologia, da medicina e da biologia. O autor afirma que o conceito de
normalidade é complexo, pois é estabelecido de acordo com 0 meio que o0 sujeito esta

inserido. Por isso, devemos considerar uma “normalidade adolescente” com

2.0 dicionério Michaelis Online relata que Sindrome tem dois significados:

1 MED. - Conjunto de sinais e sintomas associados a diferentes processos patolégicos e
gue, juntos, formam o quadro de uma doenca.

2 FIG. - Combinacéo de caracteristicas e sinais com uma condig&o critica que é suscetivel
de despertar medo e inseguranca.
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caracteristicas desviantes da sociedade, mas comuns a todos os adolescentes que
estdo nesta etapa da vida.

Na viséo liberal sobre a adolescéncia € vista como um momento de
mudanca desequilibradas e instabilidade constante. A terceira parte da trilogia é a
patologizagao desta fase em que:

Sintetizando as caracteristicas da adolescéncia, podemos descrever
a seguinte sintomatologia que integraria esta sindrome: 1) busca de si
mesmo e as identidades; 2) tendéncia grupal; 3) necessidade de
intelectualizar e fantasiar; 4) crises religiosas, que podem ir desde o
ateismo mais intransigente até o misticismo mais fervoroso; 5)
deslocalizacdo temporal, onde o0 pensamento adquire as
caracteristicas de pensamento primario; 6) evolucédo sexual manifesta,
qgue vai do autoerotismo até a heterossexualidade genital adulta; 7)
atitude social reivindicatéria com tendéncias anti ou associadas de
diversas intensidades; 8) contradicbes sucessivas em todas as
manifestacdes da conduta, dominada pela a¢do, que constitui a forma
de expressao conceitual mais tipica desde periodo da vida; 9)
separacgdo progressiva dos pais; e 10) constantes flutuacdes do humor
e do estado de animo. (KNOBEL, 1981, p. 29)

Nessa visdo, o adolescente pode apresentar esses sintomas de forma mais
ou menos acentuados, ndo precisando expressar todos os sintomas do conjunto.
Partindo desse quadro clinico, a adolescéncia € uma fase inevitavel que precisa ser
superada e tratada. Ao se ter uma visdo de sindrome o papel do professor fica
comprometido, pois o tratamento deve ser realizado por um psic6logo, cabendo ao
docente apenas esperar para que a fase da adolescéncia termine. A visao liberal sobre
adolescéncia deixa o professor impotente para ensinar 0os alunos a gerenciar 0s seus
sentimentos. Tal perspectiva esta na afirmacao de que estes irdo se estabilizar, passar

pelo luto da infancia e superar os pensamentos contraditorios.

Raupp e Milnitsky-Sapiro (2005) relatam que a visao da adolescéncia
normal, como um fator biolégico e conflituoso pode ser visto nas politicas publicas
apos 1990. Nessa época, 0s adolescentes eram votados aos mecanismos do setor da
salude publica, através de campanhas de prevencdo ou tratamento de algum
problema/disfuncéo que o adolescente estivesse apresentando. Dessa maneira, nota-
se gue a concepcao de adolescéncia inata perpassava diversos segmentos sociais,
chegando até na elaboracdo e aprovacdo de acbes do Estado, ou seja, esta
percepcéao sobre adolescéncia teve uma abrangéncia em diversos niveis e camadas

sociais.
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Camargo (2009) relata que outras implicacdes desta visdo também sao
possiveis sobre a adolescéncia, tomando como base a concepcao universal, inata e
obrigatdria da adolescéncia; uma delas é a que se baseia em aspecto bioldgico do
desenvolvimento cognitivo e fisico do corpo humano, relacionado assim o conceito de
adolescéncia ao conceito de puberdade. Esta perspectiva é utilizada pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), que considera a adolescéncia o periodo entre
10 e 19 anos, subdivididos em pré-adolescéncia (dos 10 aos 14 anos) e adolescéncia
(dos 15 aos 19 anos). Nessa mesma visao de adolescéncia o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) considera adolescente o sujeito entre 12 e 18 anos de idade.

Esta concepcéo:

[...] € mais identificada com os aspectos fisicos e bioldgicos, ligados
as transformag0@es do corpo, a personalidade e a identidade individual,
ela é mais empregada pelas ciéncias médicas, a psicologia e a
pedagogia, haja vista que esta Ultima sofre forte influéncia dos estudos
da psicologia, na construcdo de seus saberes. Ja 0 conceito
“‘juventude” é mais incorporado pelo campo da sociologia, uma vez
gue ele esta mais associado as fun¢des sociais e culturais. (TORRES,
2007, p 38 apud CAMARGO, 2009, p. 23).

N&o podemos negar que a transformacdo biolégica ocorra, porém os
caracteres sexuais secundarios sendo desenvolvidos, a aceleracdo do crescimento
nao caracteriza por si a adolescéncia, mas apenas o momento de transicdo hormonal

para uma vida adulta, ndo necessariamente passando pelo periodo de adolescéncia.

3.2 Adolescéncia como construcao social

Este trabalho compreende a importancia historica trazida pelas ideias
anteriormente levantadas, mas iremos entender o adolescente e a propria
adolescéncia como sendo fruto da movimentacao entre a sociedade, as experiéncias
do sujeito e a sua individualidade. Sendo assim, o adolescente se desenvolve através
do contexto social e histérico em que esta inserido.

Ser adolescente no contexto atual brasileiro abarca desafios que abrangem
aspectos sociais, econdmicos, familiares e por fim, pessoais. O adolescente estando
presente nesses diferentes ambitos toma partido sobre suas vontades, projecdes e
expectativas, sendo que estas caracteristicas, que ddo conformidade ao ser

adolescente, sdo construidas em conjunto na relagéo entre os demais sujeitos sociais.



68

Portanto, a adolescéncia e o proprio adolescente sdao construidas com base na

organizacao social e através das relacdes estabelecidas entre seus pares.

A adolescéncia ndo é vista aqui como uma fase natural do
desenvolvimento, como uma etapa natural entre a vida adulta e a
infancia. A adolescéncia € vista como uma construgdo social que tem
suas repercussdes na subjetividade e no desenvolvimento do homem
moderno e ndo como um periodo natural do desenvolvimento. E um
momento significado, interpretado e construido pelos homens. Estdo
associadas a ela marcas do desenvolvimento do corpo. Essas marcas
constituem também a adolescéncia como fenémeno social, mas o fato
de existirem como marcas do corpo ndo deve fazer da adolescéncia
um fato natural. (BOCK, 2004, p. 39)

Bock (2004), Ozela (2003) e Marcelino e colaboradores (2009)
compreendem o adolescente na perspectiva em que sua criacdo € originada a partir
do contexto social, verificou-se também que o préprio desenvolvimento de suas
vontades e desejos estdo sujeitos as caracteristicas e principalmente as condi¢cdes
sociais. Sendo assim, 0 adolescente interpretado como um sujeito social, constréi sua
subjetivacdo a partir das vivéncias, das experiéncias e das possibilidades encontradas

no contexto real onde se vive.

A abordagem sdcio-histdrica ndo nega a existéncia da adolescéncia
enguanto um conceito importante para a Psicologia. Entretanto ndo a
considera como uma fase natural do desenvolvimento, mas sim como
uma criacdo histérica da humanidade. Um fato que passou a fazer
parte da cultura enquanto significado, isto €, um momento interpretado
e construido pelos homens, um periodo construido historicamente.
(OZELLA, 2003, p.9)

Nessa perspectiva, as politicas publicas educacionais sao fundamentais
para o desenvolvimento satisfatério do adolescente e, portanto, precisam ser
asseguradas e garantidas pelo Estado. Mesmo assim, podemos verificar com
facilidade que uma parcela significativa dos adolescentes brasileiros vive distante dos
processos produtivos, ndo possuem condigOes de escolarizacdo adequadas e nao
tem acesso a saude de qualidade. Todos esses fatores nos permitem dizer que uma
parcela significativa dos adolescentes vive a margem da sociedade, pois ndo possuem
condicbes necessarias para seu pleno desenvolvimento. A escassez de politicas
publicas voltadas ao atendimento dos adolescentes apresenta intima relacdo com o

modelo econdmico vivido em nosso pais.
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Quando nos debrugcamos a compreender 0s aspectos relevantes a
formacéao e constituicdo da adolescéncia atual, podemos nos embasar em diferentes
correntes tedricas que assumem perspectivas distintas e, as vezes, até mesmo
antagonicas. Neste estudo, adotou-se a adolescéncia a partir da concepc¢ao tedrica
soécio historica, que compreende o adolescente como um produto das relacfes sociais
e culturais. Portanto, a adolescéncia ndo € compreendida como um periodo bioldgico
inerente ao desenvolvimento humano, mas sim como um constructo fundamentado
nas relagdes sociais (AGUIAR; BOCK; OZELLA, 2001). Sendo assim, a adolescéncia
ndo se caracteriza por ser um periodo entre fases, crian¢a e adultos, mas sim como
um produto das necessidades sociais.

A abordagem socio-histdrica, ao estudar a adolescéncia, ndo faz a
pergunta “0 que é a adolescéncia”, mas “como se constituiu
historicamente este periodo do desenvolvimento”. Isso porque, para
essa abordagem, so é possivel compreender qualquer fato a partir da
sua insercdo na totalidade, na qual esse fato foi produzido, totalidade
essa que o constitui e lhe da sentido. (BOCK, 2004, p.40)

Dessa forma, consideramos que a adolescéncia foi criada a partir de uma
demanda social, gerada pela modernizagdo de processos de industrializagdo dos
paises. Segundo Bock (2004), este processo demandou maior tempo de estudos para
conseguir acompanhar o desenvolvimento tecnologico, assim 0s alunos precisavam
de mais tempo na escola antes de entrarem no mercado de trabalho. O capitalismo
comecava também impor exército de reserva, assim fez aumentar as exigéncias para
0 ingresso dos jovens no mercado de trabalho. Ambas as exigéncias fizeram que os
alunos ficassem cada vez mais tempo com seus iguais, longe dos pais e do mercado
de trabalho, gerando consequentemente o que conhecemos por adolescéncia. “A
adolescéncia refere-se, assim, a esse periodo de laténcia social constituida a partir
da sociedade capitalista, gerada por questdes de ingresso no mercado de trabalho e
extensao do periodo escolar, da necessidade do preparo técnico.” (p. 41)

Tomando por base a interpretacdo da adolescéncia proposta pela teoria
sOcio historica, a adolescéncia ndo € um momento natural do desenvolvimento
humano, e sim um periodo criado e interpretado socialmente e que é incorporado
pelos sujeitos que fazem parte desse agrupamento social. Considerando o
adolescente que esta em continua formacdo, que participa do contexto escolar e

consequentemente esta inserido no processo de escolarizagcdo, quais serdo 0s
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possiveis impactos trazidos pela BNCC ao ambiente escolar que possibilita ao
adolescente a construcdo do Projeto de Vida? O modelo atual da escola possibilita
uma reflexéo sobre o Projeto de Vida?

Para a teoria socio histérica a adolescéncia ndo é um periodo de definicdo
da personalidade em decorréncia das modificacdes biolégicas no corpo do sujeito,
mas sim porque € justamente nesse momento que a sociedade, e nisso podemos
incluir a familia, a escola e os amigos, ressignificam o modo como interpretam o
sujeito. Em outras palavras, podemos afirmar que o adolescente deixa de ser visto
como crianga e passa a ter atribuicbes e exigéncias especificas, como conseguir um
trabalho ou entrar na universidade.

E neste momento, portanto, que o adolescente podera repensar e
modificar sua personalidade, considerando as vivéncias e experiéncias anteriores e
suas proéprias vontades. A adolescéncia € um momento criado socialmente e que se
tornou decisivo na vida dos sujeitos, pois grandes escolhas como a profissionalizacéo,
suas vocacoes, as peculiaridades das proprias estruturas de sua personalidade e sua
concepcao de mundo contemporaneo vao sendo construidas e elaboradas.

A formacao do adolescente contemporaneo esta condicionada a fatores de

ordens sociais distintas, assim como aponta Rocha (2002, p.25).

A contextualizacdo da adolescéncia é fundamental, considerando que
0 processo de formagéo nos dias atuais se vé diante de fatores de
diferentes ordens: a instantaneidade temporal provocada pela
velocidade tecnoldgica, que acarreta uma certa superficialidade na
aquisicdo de conhecimentos, a cultura do consumo, geradora de
multiplas necessidades rapidamente descartaveis, 0 quadro
recessivo, que amplia a exclusado social, associado a pulverizacdo das
relacdes coletivas, levando a individualizagdo e ao desinteresse na
esfera publica e politica.

Esses condicionantes sociais podem influenciar diretamente na formacao
do sujeito adolescente e, portanto, precisam ser considerados quando abordamos a
guestdo do Projeto de Vida, pois € justamente neste panorama que o adolescente
constroi suas aspiracdes, suas vontades, seus desejos e 0 seu Projeto de Vida.

Sendo assim, € preciso construir mecanismos, principalmente no ambito
escolar, que possibilitem que os adolescentes discutam e reflitam sobre suas ideias e
expectativas futuras, levando em consideracdo as condigcbes encontradas no

ambiente social que influenciam na construcdo do Projeto de Vida. Precisamos



71

também compreender como as diferentes historicidades e experiéncias influenciam
na imaginacdo do futuro, bem como entender como diferentes processos de
escolarizacéo e estruturacao familiar e social interferem na projecéo futura (ROCHA,
2002).

3.3 O adolescente na BNCC
Nas concepcdes que perduram na sociedade brasileira, encontramos
pessoas que creem que a adolescéncia € uma fase obrigatéria, que apresenta
caracteristicas especificas e delimitadas; outras pessoas concebem a adolescéncia
como uma construcao cultural, engajada nos aspectos sociais, temporais e afetivos
gue os rodeiam. Desse modo, propomos neste item realizar uma analise entre as
concepcOes de adolescéncias encontradas na BNCC, a fim de compreender como
este documento normativo concebe as adolescéncias.
A BNCC se baseia na concepcéao contida no Parecer CNE/CEB n° 5/2001
gue relata:
a juventude como condigdo sOcio-histérico-cultural de uma categoria
de sujeitos que necessita ser considerada em suas mudltiplas
dimensbes, com especificidades proprias que ndo estdo restritas as
dimensdes bioldgica e etaria, mas que se encontram articuladas com

uma multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais, produzindo
multiplas culturas juvenis ou muitas juventudes (n.p.).

Assim, j4 se percebe que a concepcdo de adolescéncias extravasa o
determinismo biolégico, hormonal, bem como a quantificacdo da adolescéncia a partir
de uma idade cronoldgica. Pois compreende a adolescéncia como uma concepgcao

mutéavel e inserida em dimensdes culturais, heterogéneas e multifacetadas.

Adotar essa nocdo ampliada e plural de juventudes significa, portanto,
entender as culturas juvenis em sua singularidade. Significa néo
apenas compreendé-las como diversas e dindmicas, como também
reconhecer os jovens como participantes ativos das sociedades nas
guais estdo inseridos, sociedades essas também tdo dindmicas e
diversas.

Considerar que ha muitas juventudes implica organizar uma escola
gue acolha as diversidades, promovendo, de modo intencional e

permanente, o respeito a pessoa humana e aos seus direitos.
(BRASIL, 2018a, p. 463)
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Neste trecho apresenta-se a importancia ao respeito a diversidade, ao ser
humano e os seus direitos; assim podemos tracar a reflexdo sobre a relevancia das
politicas publicas voltadas as adolescéncias e a seguridade social. Pois, é por meio
destas que as adolescéncias estdo sendo construidas. Ao considerarmos a visao
sécio-historica deste processo percebemos gue o incentivo ao esporte, cultura, lazer
e aos meios de apropriacdo do conhecimento sdo fundamentais para a construcao
das adolescéncias e consequentemente corroboram na formacéo holistica do ser

humano.

Para atingir essa finalidade [atender as necessidades de formacéo
geral indispensaveis ao exercicio da cidadania], é necessario, em
primeiro lugar, assumir a firme conviccao de que todos os estudantes
podem aprender e alcancar seus objetivos, independentemente de
suas caracteristicas pessoais, seus percursos e suas historias.
(BRASIL, 2018a, p. 465, grifos nossos)

O trecho grifado pode trazer divergéncias de interpretacdo, de acordo com
a perspectiva conceitual sobre o processo de aprendizagem do aluno. Neste trabalho
delimitamos que ha uma intensa relacdo dialética entre o individuo, o ambiente que
esta circunscrito e a prépria subjetividade. Pois, a pessoa se torna fruto do meio em
gue esta inserido. O ambiente cultural, o histoérico e social constroem de forma Unica
0 aprendizado das pessoas, levando em consideracdo esta gama de fatores que
influenciam o aprendizado dentro da escola e do ambiente externo a ela. E sabido que
a todo o momento recebemos informacdes que estdo mudando nosso nivel de
desenvolvimento atual, sendo assim n&o podemos conceber que o0 processo de
aprendizagem ¢€ linear, universal ou gradual (PRESTES, 2010). Assim como n&o
podemos dizer que os alunos irdo aprender independente das diversas dimensdes em

gue é construido.

O trabalho e a vida em sociedade sdo duas caracteristicas da vida
humana que vao permitir um salto de qualidade no desenvolvimento
humano. O homem liberta-se de suas limitagcdes biolégicas para
‘inventar’ a condicdo humana. Queremos com isso frisar a ideia de que
as habilidades e os comportamentos humanos, a partir daquele
momento, ndo estavam mais previstos pelo codigo genético. Por isso
dizemos que o homem néo estava mais submetido as leis biolégicas
e sim a leis sécio-histéricas. (BOCK, 2014, p. 28)
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De acordo com o exposto acima, Vigotsky (2007) leva em consideracéo
diversos fatores para a aprendizagem, propondo que ndo ha um limite para o quando
um aluno possa aprender, isto é gerado pelo fato de afirmar que os fatores sociais
interferem sobre os fatores biol6gicos no individuo, ou seja, com o tempo de
desenvolvimento os fatores sociais vao se sobrepor aos bioldgicos. Esta possibilidade
de aprender qualquer contetdo tendo os incentivos sociais e culturais foi chamada de
gama de possibilidades, porém ressaltamos que ha necessidade de fornecer
mecanismos, caminhos e recursos para promover a aprendizagem. Em outras
palavras a aprendizagem depende de suas caracteristicas pessoais, seus percursos

e suas historias.
Em contrapartida ao excerto da pagina 465, a BNCC destaca também que:

No Ensino Médio, os jovens intensificam o conhecimento sobre seus
sentimentos, interesses, capacidades intelectuais e expressivas;
ampliam e aprofundam vinculos sociais e afetivos; e refletem sobre a
vida e o trabalho que gostariam de ter. Encontram-se diante de
guestionamentos sobre si préprios e seus projetos de vida, vivendo
juventudes marcadas por contextos socioculturais diversos.

Por ser um periodo de vida caracterizado por mais autonomia e maior
capacidade de abstracdo e reflexdo sobre o mundo, os jovens,
gradativamente, ampliam também suas possibilidades de participacao
na vida publica e na producao cultural. (BRASIL, 2018a, p. 481)

Neste trecho, temos a adolescéncia como um emaranhado complexo de
mudancas socais e emocionais. Demonstra que a sua subjetividade e a sociedade
comecam a questionar sobre o futuro, assim ele comeca a refletir sobre os caminhos
gue pretende seguir. Neste momento diversos fatores podem incentivar os alunos na
participacdo da vida publica. Destaco dois pontos importantes neste processo: (i) a
escola € um local privilegiado para realizar as discussfes sobre o futuro, pois os
alunos estéo inseridos nela cotidianamente e deve contribuir para a formacéo integral
de cada estudante; (i) o Estado passa a ter uma papel cada vez maior na promogao
de oportunidades para que as adolescéncias se sintam representadas como parte
ativa da sociedade.

Assim, podemos notar que o0s condicionantes sociais para o0
desenvolvimento integral do aluno, perpassam a escola e as politicas publicas,
principalmente as politicas publicas voltadas as adolescéncias. Este trecho elucida de

forma concisa com o processo de formac&o do sujeito, no ambito macro. E através
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das politicas publicas educacionais que o jovem possui oportunidades de vivenciar,
criar um arcabouco cultural e, assim, ter uma visdo mais proxima das realidades
sociais.

No texto da BNCC do Ensino Médio a area de conhecimento que mais
proporcionard discussfes sobre as adolescéncias, suas culturas, representacdes e
identidades € a area de Linguagem e suas Tecnologias. No componente curricular de
Lingua Portuguesa, principalmente no campo de atuacéo da vida pessoal e 0 campo

jornalistico-midiatico. Dentro do primeiro campo citado destacamos os trechos:

Em relacdo aos textos legais, o Estatuto da Juventude deve ter
destaque, com base no contexto social e histérico (brasileiro e latino-
americano) de sua promulgacdo. Além disso: na discusséo de agdes
e politicas publicas, devem ser privilegiadas politicas publicas para a
juventude; os féruns de discussdo, debates e palestras devem
contemplar a condi¢do juvenil, como também temas de preocupacdes
e curiosidades dos jovens; a produc¢ao de textos reivindicatérios pode
incluir eventuais demandas por equipamentos e programacgdes
culturais, de espacos de lazer e de praticas das culturas corporais.
(BRASIL, 2018, p. 510)

Garantir espaco, ao longo dos trés anos, para que os estudantes
possam:

»» saber sobre a condicdo juvenil e sobre as representacdes sobre
jovens e juventudes; discutir sobre tematicas vinculadas a questdes
gue os preocupam ou instigam sua curiosidade, privilegiando as que
tiverem maior repercussdo entre os estudantes (BRASIL, 2018a, p.
511)

Estes trechos retomam a importancia das politicas publicas voltadas as
adolescéncias, acrescido que se deve discutir essas acdes politicas na sala de aula.
Assim como, compreender os contextos socio-histéricos que embasam as tomadas
de decisdes. Tais debates irdo ajudar, entre outras coisas, 0s adolescentes a
perceberem as oportunidades que possuem, proporcionando uma visao mais holistica
para a tomada de decisdes futuras. O Projeto de Vida perpassa diversas dimensdes,
dentro delas, as proprias questdes das politicas publicas, pois acabam por influenciar
diversos campos sociais.

Ao término do Ensino Médio, espera-se que 0s alunos apresentem
condicbes de realizar discussbes acerca das representacfes sociais, tematicas
relevantes, culturas e atividades de lazer. Desse modo, o trabalho da escola deve ser
intencional e concatenado. Os professores necessitam pautar suas aulas em

mecanismos didatico-metodoldgicos para aproximar os estudantes deste pensamento
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critico e abstrato. Para além disso, os professores devem compreender as
adolescéncias como fator historico temporal, para conseguirem promover estas
discussbes com os alunos. Pois, se o professor conceber a adolescéncia como um
processo obrigatorio e inato, todas as discussdes propostas sobre as adolescéncias
serdo barradas no campo pratico das salas de aula.

A diversidade de aspectos apresentados no campo de atuacdo da vida

pessoal chega ao campo jornalistico-midiatico com 0 mesmo intuito:

+ Diversificar, ao longo do Ensino Médio, produgcBes das culturas
juvenis contemporaneas (slams, videos de diferentes tipos, playlists
comentadas, raps e outros géneros musicais etc.), minicontos,
nanocontos, best-sellers, literaturas juvenis brasileira e estrangeira,
incluindo entre elas a literatura africana de lingua portuguesa, a afro-
brasileira, a latino-americana etc., obras da tradicdo popular (versos,
cordéis, cirandas, can¢gbes em geral, contos folcloricos de matrizes
europeias, africanas, indigenas etc.) que possam aproximar oS
estudantes de culturas que subjazem na formacdao identitaria de
grupos de diferentes regides do Brasil. (BRASIL, 2018a, p. 524,
grifos nossos)

Toda discussao sobre as politicas publicas, identidades culturas e diversas
formas de conceber o mundo, agora sao traduzidas como producdes protagonistas
dos alunos. A BNCC propde que as discussdes teoricas vividas dentro da sala de aula
ganhem também outros contornos, que 0s alunos possam se expressar e vivenciar
outros aspectos da formacao como, compreendendo as individualidades na formacé&o
dos sujeitos perante o local que esta inserido. Que este entendimento ndo seja restrito
ao seu local de convivio, mas que possa compreender as diferentes formas de
experimentar as adolescéncias. Este trecho corrobora com a visdo social da
adolescéncia, tendo em vista ambos 0s campos propostos para o componente

curricular de Lingua Portuguesa.

Na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, possui na

competéncia especifica 2 a habilidade:

(EM13CNT207) Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades
vinculadas as vivéncias e aos desafios contemporaneos aos quais as
juventudes estao expostas, considerando o0s aspectos fisico,
psicoemocional e social, a fim de desenvolver e divulgar acdes de
prevencédo e de promogéao da saude e do bem-estar. (BRASIL, 2018a,
p. 557)
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Nesse exceto, podemos notar indicios de uma visdo sécio-histérica das
adolescéncias, assim como uma visao liberal sobre o mesmo processo. A BNCC
demonstra que as discussdes sobre as adolescéncias perpassam as areas do
conhecimento e promove que os professores de Ciéncias Naturais trabalhem as
guestbes sociais na sala de aula, contudo no final da citagdo afirma que essas
discussbes devem ser vinculadas a saude. A preocupacdo com o jovem e a saude
ocorre desde 1990, conforme relatado por Raupp e Milnitsky-Sapiro (2005), pois parte
do pressuposto que € normal os adolescentes passarem por essa fase e precisarem
de ajuda nas questdes do bem-estar biolégico, assim, constatamos um resquicio da

visdo de Knobel (1981) dentro deste trecho.

N&o estamos negando que a escola também promova discussdes sobre a
saude dos alunos, que muitas vezes, nao possuem essas discussées em casa, por
outro lado precisamos considerar a historicidade dessa construgcdo e debater os
fatores sociais que condicionam o desenvolvimento das adolescéncias nas diversas
regides e especificidades locais.

Levando em consideracdo os argumentos levantados, notamos que de
forma geral a BNCC foi redigida através de uma perspectiva social da adolescéncia,
considerando o seu desenvolvimento histérico e cultual. O documento ratifica a ideia
de discussdes amplas sobre o assunto, assim como prevé formas diferentes de expor
as discussoes realizadas. Precisamos agora voltar nossos olhares para os cursos de
graduacéo, a fim de que os professores comunguem da concepcéo de adolescéncia
conforme o Parecer CNE/CEB n° 5/2001 e a BNCC, para que a partir das salas de
aula tenhamos discussGes complexas e completas sobre as adolescéncias que

estamos construindo, suas implicacdes sociais e 0s projetos de vida.



77

4. PROJETO DE VIDA OU PERSPECTIVA DE FUTURO?

[...]

E o futuro é uma astronave
Que tentamos pilotar

N&o tem tempo nem piedade

Nem tem hora de chegar

Sem pedir licenca
Muda nossa vida
E depois convida

A rir ou chorar

Nessa estrada néo nos cabe
Conhecer ou ver o que vira
O fim dela ninguém sabe

Bem ao certo onde vai dar

[.]

Trecho da muasica Aquarela (Toquinho)

A cancéo relata um pouco sobre o futuro, nossa tentativa de controlar o
futuro e as mudancas ocorridas (por diversos fatores) na rota das nossas vidas. Assim,
podemos iniciar este capitulo relatando que o Projeto de Vida € apenas um projeto,
ndo se pode garantir que sera concretizado, mas que com o0 seu auxilio as
possibilidades de alcancar o destino da espagonave se torna muito mais real. Neste
trecho também nos mostra a dindmica na construcdo e consolidacdo do Projeto de

Vida, pois ha fatores externos e internos aos individuos influenciando no percurso.

O Projeto de Vida é um tema que ganhou notoriedade dentro das escolas,
com a BNCC e o ensino integral. O Projeto de Vida seréa retratado neste capitulo,

assim com a sua articulagdo com a escola e as adolescéncias.

4.1 Transformar o sonho em realidade

Ao longo do desenvolvimento humano, os estudantes, se apropriam de

competéncias e habilidades pessoais e sociais importantes para a convivéncia em
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sociedade. Na adolescéncia a compreensao de mundo que foi desenvolvida durante
a infancia, comeca a ser ressignificada e tem potencial para subsidiar a construcéao do
Projeto de Vida, ressaltamos que ndo necessariamente os adolescentes irdo passar
pelas caracteristicas descritas na sindrome da adolescéncia normal (KNOBEL, 1981),
mas que € nesta época que o adolescente costuma ponderar o rumo da vida que ira
seguir quando adulto, ou seja, € o momento mais propicio para refletir sobre a
construcdo do seu proprio caminho, do seu Projeto de Vida. Partindo do pressuposto

que:

Projeto de Vida ndo é um ‘projeto de carreira’ ou o resultado de um
teste de vocacdes. A vida se realiza em dimensdes onde a carreira

7

profissional € um dos elementos fundamentais pelos quais é
necessario decidir, assim como o estilo de vida que se quer ter, 0s
valores que norteardo os relacionamentos que se estabelecerdo ao
longo da vida pessoal e social, dentre tantos outros. (ICE, 2015, p. 9)

Em nossa concepcéo tedrica o curriculo, a escola e o proprio adolescente
séo frutos do meio histérico-social que estéo inseridos. Dessa forma, ndo poderiamos
pensar diferente sobre o conceito de Projeto de Vida. Esta concep¢do € um tema
complexo que reflete as perspectivas subjetivas e objetivas de cada um dos sujeitos,
construido de forma individual e coletiva. Assim, neste trabalho consideramos,
conforme aponta Catdo (2007), que nos tornamos humanos a medida que vamos
dialeticamente interagindo com o meio social, desenvolvendo nossas habilidades

fisicas, psicoldgicas, cognitivas e afetivas.

Diversos estudos ponderam sobre o Projeto de Vida, Dellazzana-Zanon e
Freitas (2015) realizaram uma revisdo de literatura sobre a definicdo de Projeto de
Vida na adolescéncia, levando em consideracgéo as publicacdes de artigos empiricos,
disponiveis online que foram publicados do ano 2000 até 2012. Neste trabalho as
autoras relataram as diversas concepcbes de Projeto de Vida, que apesar de
semelhantes, apresentam algumas divergéncias na concepcdo do termo. Catéo
(2007) também realiza um levantamento sobre as diversas concepc¢des de Projeto de

Vida e realiza uma discussao das diferentes concepc¢des.

Nos trabalhos de Catdo (2007) e Dellazzana-Zanon e Freitas (2015) é
possivel verificar que alguns autores retratam o Projeto de Vida como a negacéo da
morte, pois para negar a morte é preciso valorizar e proteger a vida, assim esse desejo

estimula o planejamento para manutencéo da vida, ou seja, todo individuo precisa
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realizar a construcdo do Projeto de Vida para evitar a morte, este pensamento
filosoéfico retrata de forma simplista o Projeto de Vida, pois apenas negando a morte
deixa de levar em consideracbes a motivacdo para uma ascensdo social ou
econOmica.

Outros autores destes trabalhos compreendem que o Projeto de Vida leva
em consideracdo uma meta que visa algo além de si, um bem coletivo, que englobe a
melhoria do outro, fator esse, ndo sendo um consenso em outras definicbes de Projeto
de Vida. Estes trabalhos séo ricos para se compreender os processos de significacéo
do conceito de Projeto de Vida pode ser mutadvel de acordo com a realidade
sociocultural. H& diferencas apontadas em pesquisas teoricas e empiricas, assim
como entre as pesquisas de campo realizadas por entrevistas com estudantes de
Ensino Médio de escola particular ou publica, o conceito também sofre variacdo ao
analisar a visdo que os participantes dos grupos de alcodlicos anénimos ou quando o
conceito é desenvolvido com os participantes que estao privados de liberdade.

Ha uma sutil diferenca nas concepc¢des de alguns autores estudados por
Dellazzana-Zanon e Freitas (2015) em relacdo ao conceito acerca do Projeto de Vida.
Entre os autores pesquisados é ressaltado que hd um consenso na compreensao da
construcdo do Projeto de Vida de forma intrapessoal, interpessoal e cultural; contudo
h& divergéncias em relacédo a posi¢cao que o “outro” ocupa como finalidade do Projeto
de Vida. Alguns autores relataram que o Projeto De Vida deve ser significativo para a
sociedade ou que o Projeto de Vida apresenta como produto uma contribuicdo para o
meio social. ldeia essa, que ndo sado compartilhadas por outros pesquisadores,
incluindo Nascimento (2013), que trazem uma concepcao de Projeto de Vida mais
flexivel e que tem a possiblidade de ser estritamente pessoal.

O conceito de Projeto de Vida pode sofrer pequenas alteracdes em relacéo
ao grupo a ser estudado. Como exemplo, podemos citar os estudos de Dellazzana-
Zanon e Freitas (2015) que relacionam o pensamento sobre o Projeto de Vida entre
pessoas em privacdo de liberdade. Neste contexto, o Projeto de Vida esta muito
relacionado a perspectiva de mudanca de vida através do trabalho. O trabalho € o
instrumento pelo qual a construgéo do Projeto de Vida se materializa, se potencializa
como agente transformador da realidade atual. Em resumo, os estudos relacionam a
construcdo do Projeto de Vida entre adolescentes.

Nos trabalhos de Catédo (2007) e Dellazzana-Zanon e Freitas (2015) ndo s6

ha diferencas de concepc¢des, mas ha semelhancas notaveis entre os diversos
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autores, em geral, relatam que o Projeto de Vida é construido desde a infancia, mas
gue € na adolescéncia, através de pressdes sociais e pessoais, que a construcao se
torna mais evidente; além disso € notorio que o projeto de vida € um campo complexo,
ao mesmo tempo objetivo e subjetivo, individual e coletivo, real e abstrato que consiste
em uma multidimensionalidade.

Iremos utilizar neste trabalho o termo Projeto de Vida, conforme aponta
Marcelino, Catado e Lima (2009, p. 547), como sendo “a intengao de transformagao da
realidade, orientado por uma representacéo do sentido dessa transformacédo, em que
sdo consideradas as condicOes reais na relacdo entre passado e presente na
perspectiva de futuro.” Realizamos a opcéao de utilizar o termo Projeto de Vida ao invés
de Expectativa de Futuro, apesar de nenhuma diferenca significativa ter sido
encontrada na literatura, contudo essa escolha visa deixar explicito que o Projeto de
Vida néo se restringe a expectativa apenas profissional e/ou econdmica, salientamos
também que a escolha levou em consideracao o termo utilizado na BNCC, assim como
nos documentos do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacédo (ICE), ambos
utilizam-se do termo “Projeto de Vida”.

O Projeto de Vida, como reflete Catdo (2001, 2007) e Marcelino e
colaboradores (2009), € um processo multidimensional que envolve dialeticamente 0s
fatores: socioafetivos, sociocognitivos e espago-temporal. Catdo (2001, 2007) relata a
dimensédo socioafetiva diz respeito aos gostos, paixdes, desejos, vontades que 0s
individuos construiram ao longo da sua trajetéria, esta dimenséao trabalha com o vir a
ser e extrapola o desenvolvimento intelectual, mas reflete questdes éticas e
subjetivas.

Esta dimenséo possui a exclusao/inclusdo social, o trabalho, a familia, a
educacdo, a agressividade, a relacdo com o mundo e consigo como fatores que
influenciam na consolidacdo da dimensédo socioafetiva. Todos estes fatores
constituem o olhar que o individuo tem sobre a sociedade, assim como o olhar que a
sociedade possui sobre o individuo, ou seja, todos os fatores sédo inseparaveis do ser
no mundo.

No trabalho de Catdo (2001) a dimensao sociocognitiva € caracterizada na
construcéo intelectual de cada um dos sujeitos frente a sociedade e a cultura que esta
inserido, esta dimensao ajuda a compreensdo do mundo que nos rodeia, assim

estabelece a mediacdo entre 0 ambiente e as proprias concepcdes do individuo.
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Representada por pensamentos e reflexdes sobre o futuro e as escolhas que seréo
necessarias, frente as adversidades.

Apesar dessa dimensdo para compreender esse pensamento, devemos
considerar que a construcdo do Projeto de Vida muitas vezes ndo é elaborada de
forma intencional/refletida de maneira consciente, ou seja, muitas vezes o proprio
Projeto de Vida pode ser alienado do individuo, tomando um sentido e um rumo
desconhecido ao sujeito. Neste quesito, a escola pode contribuir para efetivar a
construcgéo intencional e reflexiva do Projeto de Vida, a fim de auxiliar o adolescente
a alcancar seus objetivos. A BNCC trazendo o Projeto de Vida como eixo central da
escola, deixa evidente que € fulcral a escola neste processo, mas devemos
compreender as multiplas dimensdes que estédo imbricadas no processo.

A terceira dimensao destacada por Catao (2001) é espaco-temporal, que
emerge da reacdo com o passado, as possibilidades e impossibilidades do vir a ser e

relaciona as politicas publicas no processo de construcdo do Projeto de Vida.

A dimensdo espaco-temporal é o “agora” cotidiano, por ser a
objetivacéo da interface entre o passado, presente e futuro e entre as
duas esferas da vida cotidiana: o publico e a da intimidade. O tempo-
espaco como processualidade histérica e conotagdo ética. A
temporalidade como questdo metodoldgica fundamental na anélise do
significado e do sentido do projeto; o passado, presente e futuro em
permanente transversalidade e transmutacdo, especialmente aquilo
gue ainda nao é; o futuro enquanto dimenséao temporal da ordem da
liberdade e da criagdo (CATAO, 2007, p. 77)

A dimensao espaco-temporal reine todas as vivéncias dos sujeitos para
compreender o passado, a historia, os caminhos percorridos, na perspectiva de
transformacao do futuro. Ressaltamos que na dimensao espaco-temporal podemos
incluir as “praticas institucionais” ndo apenas como a agao da escola ou da instituicao
proxima ao adolescente, mas como politicas publicas de acesso universitario,
ingresso no mercado de trabalho, profissionalizacdo, promocédo de cultura, entre
outros.

Todas as politicas publicas voltadas para o adolescente sdo importantes
para a construcdo e consolidacdo do Projeto de Vida, tendo em vista que as
dimensdes propostas por Catdo (2001) se entrecruzam. Como politica publica de
destague neste trabalho temos a BNCC que ir4 impactar nas escolas, nos
adolescentes e consequentemente nos Projetos de Vida em curso.
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4.2 A escola orientando o Projeto de Vida dos alunos

Partindo do pressuposto que ‘a escola se compde em um ambiente social
relevante para a construcdo do Projeto de Vida e, levando em consideracdo as
politicas educacionais e os diferentes processos de escolarizagéo, faz-se importante
identificar as influéncias do contexto escolar na constru¢do do Projeto de Vida de
adolescentes de escolas publicas e privadas.

Ao refletir sobre o inicio da construcdo do Projeto de Vida, Nascimento
(2013) relata que as brincadeiras infantis muitas vezes versam sobre a rotina da vida
adulta. O brincar de casinha, o brincar de ser professor, o brincar de ser médico, além
de servirem como estimuladores do desenvolvimento humano, carregam os valores,
papéis e regras sociais, mesmo que ainda de forma rudimentar. Sendo assim,
podemos entender que o Projeto de Vida nasce muito antes de se pensar
intencionalmente no proprio Projeto de Vida. A ideia de Projeto de Vida esta enraizada
em nossa fala, pensamento e acdes cotidianas, se mostrando como um constructo
elaborado na relacdo entre o individuo, o coletivo e o tempo.

Na adolescéncia a constru¢do do Projeto de Vida se intensifica, devido a
uma necessidade criada externamente, e ganha melhores delimitagdes, considerando
que “Projeto de Vida e identidade caminham junto e constroem-se mutualmente”
(NASCIMENTO, 2013, p. 89). Assim como a construcao da adolescéncia, a identidade
também sofre influéncias do meio social e esta em um processo interno dindmico com
todas as partes que a compde. A identidade comeca a desenvolver de maneira
intencional durante a adolescéncia, influenciadas por fatores subjetivos, interpessoais
e culturais. Assim, compreendemos que a identidade € uma construcéo social e ndo
bioldgica.

A identidade se relaciona com o sentimento de pertencimento, do
conhecimento do “eu” no mundo. “Neste sentido, concebe-se a estreita ligacao do
Projeto de Vida e identidade pessoal, como lugar de encontro, entre o psicoldgico e o
social, no qual pode-se dizer que a noc¢ao projeto/identidade € inseparavel da nocao
de pertenga social e cultural.” (CATAO, 2001, p. 62). Desse modo, a identidade
também é uma construcdo dinadmica que a todo momento € revisitada. Apesar de do
termo identidade e Projeto de Vida caminharem juntos, sdo termos diferentes, pois
identidade se relaciona com o sujeito hoje, enquanto o Projeto de Vida é o sujeito

projetado no futuro.
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Significa que ao longo dos anos o Projeto de Vida é revisto, reanalisado,
repensado, revisitado para alinhar as novas influéncias sociais. Diante disso, a
instituicdo escolar perpassa todos estes anos de construcédo, desde a infancia até
completar o Ensino Médio, colaborando ou ndo no processo de descoberta da propria
identidade.

O Projeto de Vida pode ser compreendido como um conjunto de
caracteristicas pessoais, permeadas pelas influéncias das condi¢des sociais, mas que
representa uma resposta unica aos “estimulos” que se desenvolvem ao longo da vida.
Em outras palavras, podemos compreender que o Projeto de Vida é um fenbmeno
psicoldgico individual e coletivo, pois confere as projecfes futuras do individuo em
face das condicdes do momento atual, na tentativa de transformar o presente.

A construcdo do Projeto de Vida pelos adolescentes é marcada por
diversos fatores que se interagem e forma dindmica, ou seja, o Projeto de Vida nao

pode ser considerado estatico, principalmente no seu processo de construcao.

Manifestam muitos interesses em relacdo aos seus Projetos de Vida,
mas ainda ha muita dificuldade em termos de foco. Para muitos, as
escolhas que naturalmente fazem parte dessa fase da vida dizem
respeito aos trajetos profissionais, via de regra marcados pela
condicao financeira prévia que trazem, o que termina por antecipar
fases e tornar precoces um conjunto de decisdes. Outros decidem com
base num repertério muito restrito de op¢des, certamente em funcao
das suas préprias trajetdrias pessoais ou mesmo pela insuficiéncia de
dados e informacdes. Mas ha muitos que tomam decisdes, porque nédo
se reconhecem capazes de tomar decisdes sobre o préprio futuro, pois
sequer enxergam o presente. (ICE, 2015a, p. 23)

O Projeto de Vida representa os anseios, planos, desejos e que muitas
vezes pode estar relacionado a escolha de uma profissdo, ou a aquisicao de bens
materiais. Sendo assim, o Projeto de Vida configura-se também como sendo a
externalizacdo das ampliagdes das possibilidades, das realizagdes, da materializagéo
dos sonhos e da transformacé&o do mundo material.

Neste contexto, a escola ganha destague como uma instituicdo que pode
colaborar no processo de construcéo do Projeto de Vida. A escola, sendo um ambiente
coletivo e plural, possui ferramentas que fomentam tanto o desenvolvimento
académico, quanto sobre a visdo da vida presente e futura. Neste contexto, a BNCC
mostra-se como uma ferramenta importante na consolidacdo da escola como um

ambiente propicio a constru¢ao do Projeto de Vida dos adolescentes. A BNCC coloca
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0 adolescente e 0 seu Projeto de Vida como centralidade da escola, como um
ambiente que deve presar pela construcdo e desenvolvimento do pensamento de si

no futuro.

Na BNCC, o protagonismo e a autoria estimulados no Ensino
Fundamental traduzem-se, no Ensino Médio, como suporte para a
construcdo e viabilizagdo do projeto de vida dos estudantes, eixo
central em torno do qual a escola pode organizar suas praticas.
(BRASIL, 2018a, p. 472)

A BNCC coloca que o protagonismo e autonomia desenvolvidos no Ensino
Fundamental se aprofundam e se desdobram na constru¢do do Projeto de Vida no
Ensino Médio. Assim, a construgdo do Projeto de Vida deve ser intencional,
organizado e sistematizado dentro do ambiente escolar. Ser intencional significa que
as praticas pedagogicas devem ter como objetivo 0 auxilio na constru¢do do Projeto
de Vida pelos adolescentes. A intencionalidade n&o deve ser deixada apenas no
guerer ou no mundo das ideias mais deve ser traduzida em planos de acdes,
organizadas em planos de aulas, dentro do Projeto Politico Pedagogico para
intensificar sua efetivacao.

A seguir iremos discutir uma proposta que € utilizada nas escolas integrais
do estado do maranhé&o, fizemos a escolha por esse material por serem escolas do
nosso estado. Quero afirmar, contudo, que esta proposta ndo é infalivel, Unica ou
melhor; mas que esta sendo consolidada e merece mais pesquisas analisando a sua
efetividade e impactos na vida dos alunos. O material fornecido as escolas é
idealizado pela ONG Instituto de Corresponsabilidade pela Educagdo (ICE). As
apostilas/guias estdo alinhadas com a BNCC, no tocante ao Projeto de Vida, e o
coloca como eixo principal da escola.

importante salientar que o crescente espaco de atuacéo ocupado por
Ongs e outras organiza¢des da sociedade civil trouxe ndo so6 efeitos
positivos em termos de inovacdes e de proximidade cultural com o seu
publico-alvo, mas também interrogacdes quanto a efetividade de suas
acOes, dada a auséncia de instrumentos eficazes de avaliagéo.
(RAUPP; MILNITSKY-SAPIRO, 2005, p. 63).

Fizemos a opc¢ao por inserir 0 proximo subitem pois, apesar de todas as
fragilidades e discussdes geradas pela BNCC, o documento continua sendo normativo
e norteador de curriculos de todo pais, assim compreendemos que nos aproximamos
mais das praticas educacionais escolares ao considerar uma proposta que esta sendo

desenvolvida com os alunos.
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4.3 Escola da Escolha... 0 que € isso?

A medida que relacionamos a adolescéncia com os fatores sociais,
inevitavelmente ndo podemos deixar de discutir as contribuicbes que a instituicdo
escolar pode trazer para o adolescente. A escola € um importante espaco de convivio
entre pares e que pode proporcionar condi¢cdes favoraveis ao desenvolvimento de
suas vontades, desejos e, consequentemente, do Projeto de Vida. Principalmente
guando tratamos de estudantes do Ensino Médio, essa questao toma propor¢cao mais
significativa, pois em curto espaco de tempo sera preciso escolher uma carreira num

curso superior e/ou adentrar ao mercado de trabalho.

A escola é uma instituicAo social e, ndo pode ser considerada
descontextualizada da realidade historico-social, pois ela & parte integrante e
inseparavel dos demais fenbmenos que compde a totalidade social (MARCELINO;
CATAO; LIMA, 2009). Nessas condicdes, a construcdo da personalidade e
consequentemente a construcdo do Projeto de Vida, € estabelecida através do

dialogo, da intermediacdo das experiéncias e vivéncia sociais.

Sendo assim, questionar acerca do Projeto de Vida de um
adolescente, pressupde considerar as condigcbes nas quais esse
projeto estd sendo construido, isto é, que condi¢cdes estdo sendo
dadas para que o jovem construa um projeto de vida diferente daquele
no qual ele vive (MARCELINO, 2006, p. 20).

Posto isso, a escola, a priori, apresenta um papel muito significativo nesse
processo, ja que ela é caracterizada como um ambiente coletivo, social e diversificado,
gue também exerce grande influéncia na construgdo do futuro e das expectativas de
vida. Conhecer as expectativas dos adolescentes sobre o processo de escolarizacéo,
bem como estabelecer ligagdes com o ambiente escolar e a construcdo do Projeto de
Vida é importante, pois é nesse contexto em que a formacao social e pessoal esta
sendo construida ou pelo menos esbocgada.

Uma iniciativa de gerir toda a complexidade escolar € o modelo da Escola
da Escolha. Este modelo é adotado pelas escolas integrais maranhenses, inclusive
pelas unidades do Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao
(IEMA). O modelo de gerenciamento foi criado pelo Instituto de Corresponsabilidade
pela Educagéo (ICE), em 2003 no Estado de Pernambuco.
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Para Vasconcelos (2018, p. 254), “este 6rgéao pernambucano [ICE],
supostamente sem fins lucrativos foi formado pelo ex-presidente da Philips e membros
da familia Odebrecht com patrocinio de varias multinacionais.” Este modelo é um
exemplo de uma parceria publico-privada que foi discutida no inicio deste trabalho,
mas diferente de outras organiza¢des sociais, o ICE tem atuagao de trés anos em
cada escola, em seguida a escola comeca a caminhar baseada no modelo proposto.
Assim, esta organizacao social ndo gera uma dependéncia da escola pelo instituto por
tempo indeterminado, mas com um prazo a ser cumprido.

O ICE esta presente conforme a distribuicdo da figura 3, 0 que demonstra
uma expansdo da sua atuacdo quase 20 anos de fundacdo. Carvalho e Rodrigues
(2019) apontam que este crescimento € o resultado de articulacbes de interesses
publicos e privados, bem como decisdes das esferas governamentais até chegar na
escola.

Figura 3 - Distribuicdo do ICE no Brasil.

Mapa de Atuacdo

Quantidade de escolas atendidads pelo ICE Brasil

. Anos Finais Ensino Fundamental

Fonte: http://icebrasil.org.br/atuacao/

Como demonstrado na figura 3, o processo de internalizacéo do Projeto de
Vida nas escolas comeca a ser difundido em diversos estados, tendo visto a prépria
necessidade da discusséo baseada na legalidade a BNCC. Com a distribuicdo do ICE

através dos estados, podemos notar uma tendéncia de crescimento que deixou de ter
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uma atuacgéao pontual, para comecar a se propagar em diversas regides. A partir deste
consenso, a atuacao nao apenas resolve um problema local, pois ainda ndo podemos
considerar uma atuacdo na maior parte das escolas. Vasconcelos (2018) aponta que
o ICE é a maior parceria publico-privada a gerenciar escolas integrais no Brasil. O

modelo da Escola da Escolha visa:

com inovacdes em contetdo da acéo educativa daquilo que se ensina
e daquilo que se aprende, do método sobre como aprender e como
ensinar e da gestdo dos processos da escola, como uso do espacgo,
do tempo, das relacbes entre as pessoas e do uso de todos os
recursos fisicos, técnicos e materiais disponiveis. (ICE, 2015b, p. 27)

As palavras destacadas pelo autor sdo as trés principais mudancas que o
ICE propde para a consolidacdo das bases da Escola da Escolha. O modelo nao
influencia nos contetdos dos componentes curriculares basilares da educacéo, mas
acrescenta conteudos com disciplinas diversificadas. O método sdo as atitudes
esperadas dos professores e dos alunos frente a aprendizagem, nao se referindo a
metodologia docente, mas o perfil que se deseja. A gestdo é a parte mais modificada
da escola regular. A figura 4 exemplifica a gestdo escolar Escola da Escolha,
implantada atualmente no Instituto de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o

e nos Centros Educa Mais/MA.
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Figura 4 - Gestéo escolar proposto pelo modelo da Escola da Escolha

MACROESTRUTURA DE UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO

ESTUDANTES PROTAGONISTAS

Coord. Area
Linguagens

—>| Professores
Linguagens

Ciéncios da Ciénciasda | €]
Nowreza Natureza

PO -mXOm®n

(£
mg

Coord. Area
Ciéncias €3
Humanas

rotemre

Profusoml Coord. Area Laboratorista

Bibliotecaria

\

Professores |—) Coord. Area
Motemética | €——| Matemética

C
o
M
U
\|
I
D
A
D
E

oxnrnocCcom

RESULTADOS - Acompanhamento - Avaliacao - Revisao
SISTEMA DE COMUNICACAO

Fonte: IEMA, 2020, p. 236.

A gestao escolar, neste modelo, € composta por um gestor geral, um gestor
financeiro e um gestor pedagogico. Cada um dos gestores tem atribuicdes especificas
gue podem ser contempladas na figura 4, sendo que o gestor geral deve coordenar
acOes escolares de maneira integrada. Os professores séo divididos pelas areas de
conhecimento, dentro das areas ha um professor coordenador de area.

Todos os professores da escola possuem o regime de trabalho de 40 horas
por semana, contudo os coordenadores de areas apresentam menos carga horéaria
em sala de aula, mas sendo compensada nas atividades da coordenacao. O professor
coordenador de area ‘responsavel pelo apoio ao coordenador pedagdgico. Atua

diretamente com os professores nas suas respectivas areas de ensino e tem como
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foco a prética pedagogica, articulando a¢des dentro da area, entre as areas e com a
parte diversificada.” (ICE, 2015c, p.31)

Na Escola da Escolha o Projeto de Vida do estudante tem um papel central
nos desenvolvimentos das praticas pedagogicas. Uma das formas possiveis que a
escola possui de orientar a construcao do Projeto de Vida dos adolescentes é propiciar
aos alunos aulas voltadas ao tema. Com intencdo de compreender melhor o cotidiano
escolar, precisamos ter panorama geral de como as escolas integrais maranhenses

se estruturam.

No modelo da Escola da Escolha, desenvolvido pelo ICE, ha o eixo de
disciplinas comuns a todas as escolas e aulas da parte diversificada do curriculo. A
parte diversificada inclui aulas de estudo orientado, Projeto de Vida e eletivas, além
de clubes e grémio estudantil. Contudo, neste trabalho iremos nos atentar nos
componentes curriculares da parte diversificada, principalmente olhando como o ICE
trabalha o Projeto de Vida, realizando uma comparacao na interseccao entre BNCC,
Projeto de Vida e ICE.

O olhar das outras disciplinas diversificadas se faz importante, pois todas
devem convergir para o Projeto de Vida do estudante. Dessa forma, é relevante
compreendermos as relacdes curriculares que possuem dentro da escola para
projetarmos a construcdo do Projeto de Vida. Nos cadernos disponibilizados do ICE
para as escolas é reforcado a necessidade de as atividades escolares serem voltadas
a construcdo de Projeto de Vida dos adolescentes.

As aulas de estudo orientado “objetiva oferecer um tempo qualificado
destinado a realizagao de atividades pertinentes aos diversos estudos” (ICE, 2015a,
p.30), em que os professores ensinam técnicas de estudo, bem como ressaltam a
importancia de uma rotina de estudo. Nao se restringe ao estudo de uma Unica
matéria, mas auxilia que o aluno conheca diversas formas de estudar e consiga
organizar 0s componentes curriculares que possui maior e menor afinidade no
cronograma de estudo. Na figura 5 mostra que competéncias os professores devem

desenvolver nos alunos referentes as aulas de estudo orientado.
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Figura 5 - Competéncias para serem desenvolvidas nas aulas de estudo

orientado.
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Fonte: ICE, 2015a, p. 31.

O ICE recomenda no minimo quatro aulas semanais de estudo orientado
para cada turma. O ICE e a BNCC consideram que os adolescentes ja desenvolveram
0 protagonismo e a autoria, logo os lideres de turma podem ajudar o professor na
conducéo dos planos de estudos dos demais alunos. Segundo o ICE (2015a) este
componente curricular se relaciona com o Projeto de Vida, pois auxilia no
desenvolvimento de competéncias de autonomia, de conhecimento e realizacdo de
escolhas, priorizando o desenvolvimento pessoal.

As aulas denominadas eletivas, podem ser também compreendidas como
optativas, sao “disciplinas tematicas, oferecidas semestralmente, propostas pelos

professores e/ou pelos estudantes e objetivam diversificar, aprofundar e/ou enriquecer
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0s conteudos e temas trabalhados nas disciplinas da Base Nacional Comum do
curriculo” (ICE, 2015a, p. 22). Cada aluno precisa escolher uma disciplina eletiva, ndo
h& a possibilidade de o aluno deixar de escolher. As eletivas ndo sdo um refor¢co aos
alunos, mas temas que permeiam mais de um conteudo curricular.

Tendo em vista que, o Projeto de Vida é o eixo norteador da escola, entdo

todas as acdes da escola devem estar sustentadas por ele.

Os componentes curriculares sdo elementos fundamentais do
processo de formacéo e de construgéo do Projeto de Vida e as Eletivas
sdo uma oportunidade para a ampliacdo do seu repertorio de
conhecimentos. O diadlogo que se pretende entre as Eletivas e o
Projeto de Vida esta na possibilidade de ampliacdo do menu, de
‘coisas para se pensar a respeito’, ‘de coisas para se descobrir’ e,
assim, iniciar um processo de enriquecimento e diversificacdo do
repertorio de conhecimento e vivéncias culturais, artisticas, esportivas,
cientificas, estéticas, linguisticas etc. (ICE, 2015a, p.23)

Desse modo, tanto os componentes curriculares, quanto as disciplinas
eletivas dialogam com o Projeto de Vida dos alunos. O ICE propde que as tematicas
trabalhadas com as disciplinas eletivas aflorem das vivéncias entre professores e
alunos. As disciplinas eletivas reforcam a necessidade do trabalho escolar na
construcdo do Projeto de Vida dos adolescentes, partindo de um pressuposto de
construcdo histdrica e social, pois levam em consideracdo todo o repertorio cultural

para a tomada de decisOes futuras.
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Figura 6 - Competéncias para serem desenvolvidas nas aulas eletivas.
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Fonte: ICE, 20154, p. 23.

As disciplinas eletivas sdo constituidas de duas aulas seguenciais
semanais e pode ser ofertada contendo um ou dois professores. A recomendacao de
ter dois professores, de areas distintas do conhecimento, ajuda na visdo
interdisciplinar que as disciplinas eletivas devem ofertar aos alunos.

Segundo o ICE (2015a) as aulas de Projeto de Vida ocorrem para os alunos
do 1° e 2° Ano do Ensino Médio, para o ultimo ano do Ensino Médio a disciplina recebe
0 nome de Pos-Médio. Durante as aulas de Projeto de Vida o professor inicia o
processo gradual de refletir sobre o Projeto de Vida dos alunos, inicialmente ajudando
0 aluno nas descobertas das suas potencialidades, em seguida a visdo de si com o

mundo, conforme representado na figura 7.
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Figura 7 - Divisdo das aulas de Projeto de Vida, proposta pelo ICE.
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Fonte: ICE, 2015a, p. 13.

Esta figura elucida a divisdo proposta pelo ICE na disciplina de Projeto de
Vida. A BNCC e a Escola da Escolha levam em consideracdo os fatores cognitivos,
socioemocionais e sociais, na construcdo do pensamento sobre o Projeto de Vida.
Dessa forma, ressalta-se que a escola pode contribuir com o desenvolvimento das
competéncias, dentro da disciplina de Projeto de Vida, ou seja, essa disciplina nao
esta ausente de intencionalidade ou fora de um curriculo oficial, mas a importancia
presente é o desenvolvimento das habilidades e competéncias propostas pela BNCC
dentro das aulas, a importancia futura é a melhor projecdo de possibilidades que os

alunos podem caminhar.

“A escola oferece, entdo, a partir do seu projeto escolar, um conjunto de
acOes educativas alinhadas com a familia, mas cabe ao jovem empregar uma boa
dose de cuidados, determinacéo e obstinagcao pessoal para a sua realizagao” (ICE,
20154, p.11). Nesse processo, a escola precisa ter dois cuidados iniciais. O primeiro

€ nao alinhar o Projeto de Vida dos alunos para um coletivo, pois apesar do Projeto
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de Vida ter uma dimensdo da coletividade, ha também questdes psicolégicas
subjetivas. A partir deste consenso, ndo € possivel dizer ao adolescente o que deve
ser feito ou 0 que ele seja, mas movimentar a construcdo na articulacdo entre os
fatores externos e internos dos adolescentes. O segundo ponto a ser trabalhado é:
ndo devemos confundir a obstinacdo pessoal com o fracasso pela falta de politicas
publicas voltadas aos adolescentes ou a auséncia de politicas publicas para diminuir
as desigualdades sociais. A motivacao e determinacdo para se alcancar as metas
estabelecidas dependem de cada um dos individuos. No entanto, deve-se garantir que
o “filho da empregada chegue a universidade” se ele assim quiser e tiver a

oportunidade de refletir sobre o seu futuro e escolher o caminho a ser trilhado.

4.4 O Projeto de Vida entrando na BNCC

Partindo destes pressupostos, 0 Projeto de Vida pode ser compreendido
como um sistema de relacfes sociais pautadas num espaco-tempo que possui a
intencdo de modificar a realidade atual do sujeito que a constréi. Podemos, portanto,
entender que o Projeto de Vida € uma representacdo da realidade social e assim,
passa a ser uma construcdo social e individual (MARCELINO, 2006). Neste contexto
de escolhas, projecdes que cada adolescente constroi individualmente seu Projeto de
Vida, que é baseado nas suas vivéncias, experiéncias, gostos e meio social.

A BNCC traz como eixo central da escola o Projeto de Vida, contudo o
primeiro ponto de reflexdo é o quantitativo de laudas dedicado exclusivamente ao
Projeto de Vida. Reforcamos que durante o desenvolvimento deste trabalho
encontramos 13 trechos significativos sobre o Projeto de Vida, porém o item que
argumenta melhor as concepcoes de Projeto de Vida estdo contidas em menos de
uma pagina do documento:

Na BNCC, o protagonismo e a autoria estimulados no Ensino
Fundamental traduzem-se, no Ensino Médio, como suporte para a
construcdo e viabilizagdo do projeto de vida dos estudantes, eixo
central em torno do qual a escola pode organizar suas praticas.

Ao se orientar para a constru¢cdo do projeto de vida, a escola que
acolhe as juventudes assume o compromisso com a formagao integral
dos estudantes, uma vez que promove seu desenvolvimento pessoal
e social, por meio da consolidacdo e constru¢cdo de conhecimentos,
representacdes e valores que incidirdo sobre seus processos de
tomada de decisdo ao longo da vida. Dessa maneira, 0 projeto de vida
€ 0 que os estudantes almejam, projetam e redefinem para si ao longo
de sua trajetéria, uma construcdo que acompanha desenvolvimento
da(s) identidade(s), em contextos atravessados por uma cultura e por
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demandas sociais que se articulam, ora para promover, ora para
constranger seus desejos.

Logo, é papel da escola auxiliar os estudantes a aprender a se
reconhecer como sujeitos, considerando suas potencialidades e a
relevancia dos modos de participacdo e intervencdo social na
concretizac&o de seu projeto de vida. E, também, no ambiente escolar
gue os jovens podem experimentar, de forma mediada e intencional,
as interagdes com o outro, com 0 mundo, e vislumbrar, na valorizagédo
da diversidade, oportunidades de crescimento para seu presente e
futuro. (BRASIL, 2018a, 472-473)

O primeiro paragrafo reforca a ideia do Projeto de Vida ser uma construcao,
ou seja, que é consolidada depois de um processo de reflexdo, avangos e retrocessos,
assim nao se pode conceber um Projeto de Vida sem considerar todas as vivéncias
dos sujeitos. O protagonismo e autoria ndo deixam de ser trabalhados no Ensino
Médio, mas irdo sustentar as discussbes sobre o Projeto de Vida que perpassar o
imaginario das adolescéncias. Catdo (2001) relata que este processo esta também
relacionado com a tomada de consciéncia ética e dos direitos humanos,
demonstrando assim a complexidade deste desenvolvimento. com a autora, a BNCC
(BRASIL, 2018a, p. 471) relata que “Com o objetivo de consolidar, aprofundar e
ampliar a formacéao integral, atende as finalidades dessa etapa e contribui para que
0s estudantes possam construir e realizar seu projeto de vida, em consonancia com
0s principios da justica, da ética e da cidadania.”

No segundo paragrafo ja se percebe a indissociabilidade do Projeto de Vida
com a formacdo holistica do ser humano, uma vez que a BNCC relata que: a escola
ao se trabalhar o Projeto de Vida, assume a funcéo sobre o aprimoramento pessoal,
social e ético dos estudantes.

concebe-se a estreita ligacdo do Projeto de Vida e identidade pessoal,
no qual pode-se dizer que a no¢ao projeto/identidade é inseparavel da
nocao de pertenca social e cultural. O significado de Projeto de Vida,
em nivel de comunicacdo, circula através de estereo6tipos, de
discursos feitos, histérias de vida vivenciadas desde a infancia e
partilhadas nos grupos de pertencas ao longo da vida. (CATAO, 2007,

p. 6)

A prépria concepcdo de identidade parte de um conceito mutavel. Hall

(2006, p. 13) aponta que a concepcao de identidade pés-moderna &

[...] definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que néo
sdo unificadas ao redor de um "eu" coerente. Dentro de nos ha
identidades contraditérias, empurrando em diferentes direcdes, de tal
modo que nossas identificacbes estdo sendo continuamente
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deslocadas. Se sentimos que temos uma identidade unificada desde
0 nascimento até a morte é apenas porque construimos uma cémoda
estoria sobre n6s mesmos ou uma confortadora "narrativa do eu".

Levando em consideracao essa afirmacgdo, podemos compreender que €
nessa fluidez que o ser humano vai se construindo, sendo modificado, transformado
e até mesmo se implodindo. O Projeto de Vida, assim como a prépria formacdo da
identidade, é um processo que perpassa as diferentes dimensées sociais. E neste
panorama dindmico e mutavel, que as adolescéncias estdo sendo construidas e a
escola possui um papel norteador dentro desse processo. A construcdo do
conhecimento, dos valores, das representacfes sobre a vida e da identidade séo
caminhos para a construcao do Projeto de Vida. A BNCC relaciona o compromisso da
escola com diversas dimensdes dos sujeitos, incluindo a reflexdo sobre as préoprias
identidades.

Com base nesse compromisso, a escola que acolhe as juventudes
deve:

[...] * valorizar os papéis sociais desempenhados pelos jovens, para
além de sua condicdo de estudante, e qualificar os processos de
construcdo de sua(s) identidade(s) e de seu projeto de vida; [...]
(BRASIL, 2018a, p. 465)

Dessa forma, como relatado por Catéo (2007), Hall (2006) e Brasil (2018a),
cabe ressaltar que a construcdo da identidade € um tema complexo dentro da escola,
pois que base tedrica a escola tera para subsidiar a formacédo da identidade dos
alunos? A escola possui um modelo majoritario de identidade? Qual a visdo que a
escola possui sobre identidade? Como a escola pode intencionalmente trabalhar a
identidade dentro do seu espac¢o?

A BNCC ao relatar que as demandas culturais e sociais, ora promove e ora
constrange o Projeto de Vida traz uma perspectiva que também deve ser trabalhada
em sala de aula, a visdo de que 0os meios sociais também podem ser dificuldades a
serem superados. Todos esses parametros apresentados, agora com a BNCC, trazem
de forma constitucional essas discussfes para dentro da escola, contudo é necessario
refletir se a escola esté preparada para toda essa dinamicidade.

O terceiro paragrafo retoma a ideia do protagonismo e da construcéo de
identidade, mas agora atrelado a posi¢cado do sujeito no mundo. Reconhecendo néo

apenas a si, mas 0s mecanismos de insergcéo e participacdo no meio social. Por fim,
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€ reavisto o papel fundamental da escola na formacao dos sujeitos, na mediagdo com
0 mundo e na discussao de percursos. Assim, Nascimento (2013, p. 86) aponta que:

Acreditamos que a formacgdo do sujeito se processa em espacos
educativos e de sociabilidade, cujas caracteristicas séo a presenca
constante do dialogo, do debate, e do planejamento e a realizacéo de
novas acgbes. Esses e outros espacos desta natureza é que
possibilitardo aos(as) adolescentes media¢cbes para a elaboragéo e
superacao de dificuldades e conflitos.

A escola atual sofre uma reconfiguracdo com a BNCC, pois agora h& outros
fatores a serem considerados como objetivos além do conhecimento elaborado e
construido de forma histérica, mas também tem como finalidade a formacdo dos
individuos. O documento promove a formacao de estudantes ativos socialmente, com
engajamento ético, que consigam compreender a realidade. Pois, a escola € um
espaco de mediacdo da relacdo dialética com a diversidade.

De forma geral, neste trecho da BNCC, podemos analisar que apresenta a
compreensao das adolescéncias e de Projeto de Vida conforme a perspectiva sécio-
histérica adotada neste trabalho, contudo reafirmamos que o fragmento poderia ser
expandido e mais bem detalhado, refletindo sobre a importancia do tema dentro da
BNCC. Como ja fora citado anteriormente, 0 excerto € conciso e sem muito
detalhamento. Isso, pode trazer inseguranca aos docentes, tendo em vista que o
professor precisara abordar o tema em sala de aula. Dessa forma, faz-se necessario
a elaboracao de apostilas/manuais complementares sobre a tematica.

Destacamos ainda que:

Compete ainda a Uniéo, [...] promover e coordenar acfes e politicas
em ambito federal, estadual e municipal, referentes a avaliacdo, a
elaboracdo de materiais pedagdgicos e aos critérios para a oferta
de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educacao. (BRASIL, 2018a, p. 9, grifos nossos)

A BNCC garante que a responsabilidade de elaboracdo de materiais
pedagogicos cabe a Unido, contudo, vota-se afirmar que o texto sobre o Projeto de
Vida é muito resumido, abrindo assim, campo para as parcerias publico-privadas
(através das instituicbes e ONG’s) e as editoras a produzirem material e
comercializarem em forma de produtos.

Além disso, foi incluida a possibilidade de que os sistemas de ensino
firmem convénios com instituicdes de educacéo a distancia com vistas
a oferta de cursos que serédo integralizados na carga horéria total do
Ensino Médio. Neste aspecto se faz presente também a
mercantilizacdo da educacao basica, que passa a compor ndo apenas
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a definicdo das finalidades e concepg¢des que orientam 0S processos
formativos escolares, mas também o financiamento publico para a
oferta privada da educacdo por meio da Educacdo a Distancia (EaD)
e da oferta do itinerario de formacao técnica e profissional. (SILVA,
2018, p. 5)

Como se observa na citacéo, a Unido coloca novamente a educacdo nas
maos do terceiro setor e transfere o dinheiro para as instituicdes néo-estatais. Este é
mais um exemplo sobre a intencionalidade do Neoliberalismo, discutido com maior
embasamento no capitulo 2 deste trabalho, mas que acaba sendo perceptivel em
varios momentos dentro da educacéo.

No mesmo sentido do primeiro fragmento da BNCC analisado, podemos
conceber o Projeto de Vida também na competéncia geral 6, relatando que:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que |Ihe possibilitem entender as
relagBes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. (BRASIL, 2018a,

p.9)

Alguns materiais encontrados durante o levantamento documental
interpretam a competéncia 6 com o nome de “Autogestao”, “Trabalho e Projeto de
Vida” ou como simplesmente “Projeto de Vida”.

Utilizar o Projeto de Vida para uma competéncia geral reforca a
importancia que o tema adquire dentro do documento, pois fica instaurado que todos
os professores da educagéo basica necessitam desenvolver as discussdes dentro da
sala de aula. Assim enfatiza-se também o assunto como global na escola e nao restrito
a uma sequéncia didatica ou um componente curricular especifico. Obviamente que o
desenvolvimento de tema pode ser abordado de forma indireta, mas que agora a
escola - ndo apenas os professores - ajuda de forma mais efetiva com a sua
construcao.

Este fragmento da BNCC nos auxilia a compreender a visao de Projeto de
Vida trazido em seu contexto. Podemos perceber que a lente tedrica utilizada na
escrita do documento, condiz com a perspectiva sobre o Projeto de Vida que estamos
utilizando neste trabalho.

A defini¢cdo de Projeto de Vida que subsidia este estudo tem o sentido
de aspiracdes, desejos de realizagbes, que se projetam para o futuro
como uma visdo antecipatéria de acontecimentos, cuja base reside em
uma realidade construida na interse¢do das relagdes que o sujeito
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estabelece com o mundo. E, portanto, constituido por um conjunto de
aspectos que estruturam o campo psicossocial.

A ideia de que o Projeto de Vida se delineia na relagdo do sujeito com
o mundo nos remete a constituicdo do sujeito com a sociedade. As
histérias de cada um certamente ndo seriam protagonizadas sem a
presenga do outro. (NASCIMENTO, 2013, p. 87-88)

O Projeto de Vida € uma projecao de si no futuro com base no que se vive
no hoje, juntamente com as relacdes que se estabelecem, ou seja, o Projeto de Vida
constitui a subjetividade de cada individuo, a identidade, as possibilidades e escolhas
pautadas nas relacbes com o mundo. Assim tanto a BNCC quanto as teodricas
utilizadas convergem para o mesmo entendimento de Projeto de Vida.

Esta convergéncia ndo ocorre no trecho: “é necessario, em primeiro lugar,
assumir a firme convicgdo de que todos os estudantes possuem a capacidade de
aprender e alcancar seus objetivos, independentemente de suas caracteristicas
pessoais, seus percursos e suas historias.” (BRASIL, 2018a, p.3), pois é relatado que
independentemente do local, oportunidades, meio social, ambiente e influéncias que
temos, todos podem conseguir alcangar qualquer objetivo, contudo entendemos nesta
pesquisa que o meio social e cultural que a pessoa esta inserida pode influenciar
negativamente no Projeto de Vida, sendo um fator quase que limitante na sua projecao
de futuro. Desse modo, a teoria socio historica vai de encontro com a BNCC quando
se descaracteriza o estudante do seu meio social.

As possibilidades de construgBes internas, subjetivas, se dao,
portanto, a partir das atividades externas, nas relacdes sociais.
Quando guestionamos sobre o projeto de vida de um jovem, devemos
estar atentos para as condi¢cdes nas quais esse projeto é construido.
Assim, é necessario que se reflita sobre quem é o verdadeiro sujeito
do projeto: o adolescente ou as multideterminagdes que o impelem a
uma formulacéo de projeto que ndo é dele, mas para ele? Em outras
palavras, que condicbes estdo sendo dadas para que o0 jovem
construa qualquer projeto de vida diferente daquele no qual vive e
sobrevive? (LIEBESNY, OZELLA, 2002, p. 63)

A visédo que temos sobre o0 processo de construcdo do Projeto de Vida e da
concepcao sobre adolescéncia sdo fundamentais para compreendermos o papel da
instituicdo escolar perante a sociedade. Com um discurso que tange a meritocracia
podemos gerar situacfes de distanciamento do acesso dos estudantes as
universidades e principalmente, e mais grave, os alunos de baixa renda das

universidades publicas.
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A BNCC traz um tépico intitulado “O Ensino Médio no contexto da

Educacao Basica” propondo que:

Considerar que ha muitas juventudes implica organizar uma escola
que acolha as diversidades, promovendo, de modo intencional e
permanente, o respeito a pessoa humana e aos seus direitos. E mais,
gue garanta aos estudantes ser protagonistas de seu proprio processo
de escolarizagdo, reconhecendo-os como interlocutores legitimos
sobre curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, nesse sentido,
assegurar-lhes uma formacéo que, em sintonia com seus percursos e
histérias, permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto no que diz
respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as
escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos. (BRASIL,
2018a, p. 463)

A primeira questdo que surge é: O estudante € o locutor legitimo sobre o
curriculo, ensino e aprendizagem? Talvez, dependendo da visdo sobre ensino e
aprendizagem, dos tedricos que embasam a pratica e das metodologias dos
professores no cotidiano escolar, os alunos podem ter um papel auténtico no processo
de ensino e aprendizagem, mas, raro algumas excecoes, dificilmente sera sobre o

curriculo.

Nessa perspectiva, em que a BNCC prop6e que o aluno seja legitimo na
guestao curricular, transcorra a escolha no itinerario formativo que ird seguir durante
parte do Ensino Médio. Assim, a BNCC entrelaca a concepcdo de adolescéncias,
Projeto de Vida, itinerarios formativos e protagonismo. Todos esses conceitos se inter-
relacionam, formando a base conceitual da BNCC do Ensino Médio. As adolescéncias
e o Projeto de Vida como constru¢des historicas, dependente de diversas dimensdes
externas e internas; o Projeto de Vida e os percursos que os estudantes pretendem
percorrer, as escolhas baseadas na ideia de protagonismo; 0 protagonismo como

forma de escolha que influencia na formacao Unica de cada sujeito.

Dessa forma, a BNCC consegue justificar a legitimidade do estudante a
escolher o curriculo, baseada nos itinerarios formativos, que por sua vez se vinculam
ao Projeto de Vida, as adolescéncias e ao protagonismo. Contudo, ainda
guestionamos: a escolha pelo itinerario formativo € ser interlocutor legitimo sobre o

curriculo?

Ainda sobre o trecho podemos notar que a concepgéo de Projeto de Vida

na BNCC esta condizente com os escritos de Catdo (2001, 2007) e Marcelino e
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colaboradores (2009), considerando que o refletir sobre o Projeto de Vida depende
dos percursos e da historia. Sendo, desse modo, a superacédo da ideia de carreira ou
profissionalizacdo, mas caracterizada como um processo multidimensional que
envolve os fatores: socioafetivos, sociocognitivos e espago-temporal. Apesar da
BNCC nao trazer as mesmas dimensdes, ha notéria semelhanca entre 0os conceitos,
pois a BNCC relata que dentro do processo de formacéo também estéa a consideracao

de uma vida saudavel, sustentavel e ética.

O processo de construcao e desenvolvimento das caracteristicas humanas
perpassam, na contemporaneidade, pela escola. A BNCC explicita que a escola agora
precisa ter um novo olhar sobre o aluno, sendo que além da responsabilidade sobre
0 processo de escolarizacdo, a escola também possui papel fundamental na formacao

de um sujeito integral. Deste modo:

Para atender as necessidades de formacéo geral, indispensaveis ao
exercicio da cidadania e a inser¢cdo no mundo do trabalho, e responder
a diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua formacao, a
escola que acolhe as juventudes tem de estar comprometida com a
educacdao integral dos estudantes e com a construcdo de seu projeto
de vida. (BRASIL, 2018a, p. 464)

A escola que entende as adolescéncias e o Projeto de Vida como fatores
socialmente construidos, necessita ultrapassar a visdo de que “A familia educa e a
escola ensina”, mas compreender que dentro da escola, em que o aluno esta inserido
12 anos no ensino basico, também é lugar de educacéo, formagédo e compreensao do
mundo. Tal afirmacao sobre o papel da familia e da escola ja se encontra em contraste
com o Art. 2° da Lei 9394/96'2 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB).

O fragmento ratifica sobre um novo paradigma da educacdo bésica: o
Ensino Médio tem por finalidade de formar pessoas que compreendam sobre si e
sobre o mundo que os cerca, ndo esquecendo dos conhecimentos préprios que sao
desenvolvidos no ambiente escolar. Refletindo sobre uma formacéao integral do sujeito

e que dentro desta formacéo perpassa o Projeto de Vida e a escola.

13 Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1996, n.p)
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Outro trecho da BNCC que apresenta uma relacdo com o protagonismo, a

legitimidade curriculo, ensino e aprendizagem pode ser encontrado em:

Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizacao
por areas do conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem
fazer referéncia direta a todos os componentes que compunham o
curriculo dessa etapa —, prevé a oferta de variados itinerarios
formativos, seja para o aprofundamento académico em uma ou mais
areas do conhecimento, seja para a formacado técnica e profissional.
Essa estrutura adota a flexibilidade como principio de organizacéo
curricular, o que permite a construcdo de curriculos e propostas
pedagdgicas que atendam mais adequadamente as especificidades
locais e a multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o
exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento
de seus projetos de vida. (BRASIL, 2018a, p. 468)

E notério que a autoria, o protagonismo, o autoconhecimento sdo os
subsidios tedrico-conceituais que justificam os itinerarios formativos, pois baseados
na formacgéo integral do sujeito protagonista (até mesmo no poder de “escolha do
futuro”) desenvolvido nos alunos, se justifica que os estudantes podem escolher o

itinerario formativo que melhor se adequa a sua perspectiva.

Os conceitos de protagonismo, adolescéncias e Projeto de Vida se
relacionam e ajudam a sustentar a ideia de itinerario formativo, em que o aluno
comega a usar o protagonismo para direcionar suas expectativas no futuro. Contudo,

podemos ressaltar que:

os itinerarios formativos serdo ofertados em conformidade com as
‘possibilidades dos sistemas de ensino’ sem assegurar, portanto, a tdo
proclamada escolha e protagonismo dos estudantes; que, também em
conformidade com as possibilidades, as redes de ensino poderéo
compor ‘itinerarios formativos integrados’. (SILVA, 2018, p. 5)

Além disso, a autora destaca que “a principal critica a essa formulacéo diz
respeito ao enfraguecimento do sentido do Ensino Médio como ‘educacédo basica’,
consagrado na LDB de 1996 e que pressuporia uma formacédo comum.” (Ibid., p. 4).
Ambas as considera¢fes sdo importantes na implantacdo da BNCC e dos itinerarios
formativos, tendo em vista que a possibilidade de escolha de quaisquer itinerario ndo
fica a critério do aluno, mas condicionado as escolhas que a escola propicia; neste
panorama os conceitos de protagonismo e de autoria ficam contidos apenas no projeto

de escola, ndo chegando a ser concretizado.
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Ao analisar o documento podemos verificar que o fragmento condiz com a
visdo de Projeto de Vida adotado pelos teoricos, contudo é necessario considerar 0s
pensamentos de Silva (2018) para que a pratica se relacione com a escolha efetiva
dos alunos faz se necessario que os itinerarios formativos ndo sejam um

esvaziamento do Ensino Médio publico.

Permanecendo as analises sobre as mudancas curriculares trazidas pela

escola e a transformacédo de perspectiva educacional, podemos relatar que

[...] @ BNCC propde a superagdo da fragmentagdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real,
a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e 0
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcao de
seu projeto de vida. (BRASIL, 2018a, p. 15)

O conjunto dessas aprendizagens (formacéo geral basica e itinerario
formativo) deve atender as finalidades do Ensino Médio e as
demandas de qualidade de formacdo na contemporaneidade, bem
como as expectativas presentes e futuras das juventudes (BRASIL,
2018a, p. 479)

A superacdo da fragmentacdo, a contextualizacdo, o protagonismo, a
formacdo para a contemporaneidade sao discursos ja conhecidos no campo
educacional. Silva (2018) faz uma comparagao entre 0s conceitos de competéncia
contidos nos PCNEM, DCNEM e a BNCC, encontrando similaridade dos conceitos.
Nesse quesito, podemos notar que a PCNEM ja possui um discurso de uma proposta
de unido entre os componentes curriculares, trazendo no PCN os temas transversais,
gue causou ha época agitacdo nas escolas de ensino basico. Além disso, o PCN
indica no seu texto o item “O papel da educagdo na sociedade tecnoldgica”, uma
tentativa de trazer a escola para uma educacdo contemporanea e a importancia da

contextualizacdo no item subsequente do documento.

Dessa forma, podemos retomar a reflexdo de que o curriculo € construido,
avancado e retrocedido diversas vezes ao longo do processe de democratiza¢cdo no
Brasil. Em consequéncia mostra as marcas de atravessamentos historicos e antigos
conceitos que adquirem uma roupagem nova. Porém mesmo que o conceito de
protagonismo, contextualizacdo, autogestdo, entre outros, ja estarem postos nos
documentos anteriores, a BNCC esta propondo uma nova versao sobre o olhar da
escola, que inclui os itinerarios formativos e o Projeto de Vida como eixo central, sdo

essas alteracdes que impactardo a escola e principalmente a vida dos estudantes.
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Outro atravessamento histérico contido na BNCC que também se
relaciona ao Projeto de Vida € a abordagem entre educacédo e trabalho. Como ja
discutimos anteriormente o Projeto de Vida possui, segundo Catéo (2001), dimensdes
sociocognitivas, socioafetivas e espaco-temporal, que se desdobram em diversos
fatores constituintes das dimensdes. Podemos pensar no trabalho como uma unidade
gue pode ser apresentada em mais de uma dimenséo, tendo em vista a importancia

do trabalho no Projeto de Vida, porém ndo como unico constituinte.

O trabalho também é abordado nos documentos educacionais anteriores a
BNCC, por exemplo, nos PCN’s em que o trabalho possui um topico de discussao
dentro do documento. Na BNCC o termo “mundo do trabalho” aparece citado 37
vezes, 0 termo “profissional” € usado 27 vezes, em contradicdo com o termo
‘educagao especial’ que é utilizado 2 vezes e o termo “homessexual(is)” que é
cunhado 1 vez. Esses dados refletem brevemente a preocupacdo que a BNCC com
alguns temas, em detrimento de outros (menos caros aos ideais Neoliberais

vinculados a ascenséo do conservadorismo).

O trabalho mantém uma relacao direta com o Projeto de Vida, porém, nao
se restringe apenas a esta dimenséo. O trabalho se relaciona a manutencéo financeira
e a qualidade de vida, que sao dois pontos importantes na constru¢cao do Projeto de
Vida. Todas as experiéncias corroboram na construcdo e desconstrucédo dos sujeitos

e seus planos para o futuro.

Essas experiéncias, como apontado, favorecem a preparacao
basica para o trabalho e a cidadania, o que nao significa a
profissionalizacdo precoce ou precaria dos jovens ou o
atendimento das necessidades imediatas do mercado de
trabalho. Ao contrario, supbe o desenvolvimento de
competéncias que possibilitem aos estudantes inserir-se de
forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo do
trabalho cada vez mais complexo e imprevisivel, criando
possibilidades para viabilizar seu projeto de vida e continuar
aprendendo, de modo a ser capazes de se adaptar com
flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores. (BRASIL, 2018a, p. 465-466)

O itinerario formativo da formac&o técnica e profissional ja realiza o
processo de profissionalizacdo dentro desse novo olhar sobre o Ensino Médio. Em
virtude de tantas citacdes sobre a tematica do mundo do trabalho, a BNCC faz uma

diferenciagao sobre uma profissionalizacao precoce e a preparagao para o mundo do
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trabalho, contudo cabe ressaltar que o trecho acima as competéncias sao

desenvolvidas destinadas de forma utilitarista ao desenvolvimento para o trabalho.

Se considerarmos a insercdo em classes sociais, identificamos
algumas diferengas interessantes no que se refere a qualidade da
visdo do trabalho nas perspectivas de futuro e de projeto de vida. Nos
jovens da classe mais favorecida, esta presente uma visao otimista,
despreocupada e até irresponsavel quanto a seus futuros, como se o
trabalho fosse uma condicdo garantida mais pela prépria condicdo
socioecondbmica do que pelo percurso de aprendizagem (escola
segundo grau/universidade/especializacéo). A partir da classe média,
surge a relacdo do estudo (universitario) com a possibilidade de
sucesso profissional e busca de alguma autonomia. Na classe menos
favorecida, também se destaca a necessidade do estudo universitario,
visto, entretanto, como uma possibilidade distante, ja quase como uma
utopia. (LIEBESNY, OZELLA, 2002, p. 64)

Assim, notamos que o componente trabalhado perpassa todas as classes
sociais, algumas com maior intensidade, outra classe com menos intensidade, porém
€ um fator presente e constante na construcao dos Projetos de Vida das pessoas. A
escola, na perspectiva da BNCC, deve colaborar na reflexdo e construcao do Projeto
de Vida, usando de atividades e estratégias pedagogicas intencionais para realizar a
articulacao com as diferentes dimensdes do cotidiano.

Dib e Castro (2010) possuem o estudo: “O trabalho é projeto de vida para
os jovens?” que enfocam nas angustias de alunos de gradua¢ao quanto a insercao no
mercado de trabalho. Apesar de contextos diferentes, € notorio a necessidade da
discusséao e de auxilio no processo de construcao do Projeto de Vida, tanto para os
estudantes do Ensino Médio, quanto para os estudantes de graduagdo. As autoras
ajudam a ratificar a necessidade de se trabalhar esta tematica afirmando que houve a
demanda para criar a disciplina “Planejamento de Vida Profissional” na Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0), em 2001.

Sobre esse ponto de vista, podemos perceber que o processo de entrada
no mercado de trabalho cria angustia que se relacionam com o Projeto de Vida e
acabam por se tornar um desafio aos adolescentes. Neste processo, a escola deve

colaborar na construcéo e reflexdo sobre os percursos da vida.

Retomamos a ideia de possibilidades de vir a ser, de caminhos possiveis a
se seguir, concebemos que a partir de uma escolha intencional e consciente o aluno

deseje ingressar no mercado de trabalho apds o Ensino Médio tenham acesso ao
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itinerario da formacé&o profissional, assim como os estudantes que possuem outros
Projetos de Vida, também tenham acessos aos itinerarios que desejam, para que a
escolha seja realizada pelo aluno, considerando e respeitando a sua particularidade.
Partindo deste entendimento, retornamos as consideragdes de Arce (2001) que indica
a ndo-escolha de forma direta, pelos estudantes, sobre o itinerario formativo que ira
seguir, mas que deve se adequar e escolher dentro das possibilidades que a escola
irA oferecer (em muitos casos sendo disponivel apenas um itinerario formativo

oferecido pela escola).

Todos os trechos da BNCC destacados neste topico até agora versavam
sobre o Projeto de Vida de forma global, ou seja, os trechos analisados pertenciam
aos fragmentos retirados da BNCC que dispunham sobre todo o Ensino Médio,
independentemente das é&reas de conhecimento. Agora iremos comecar as
discussbes sobre o Projeto de Vida contidas nas areas de conhecimento (a BNCC
considera as areas dentro do Ensino Médio como sendo: (i) Linguagens e suas
Tecnologias; (i) Matematica e suas Tecnologias; (iii) Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias; (iv) Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas).

Destacamos que nenhum excerto relevante, sobre o Projeto de Vida, foi
destacado nas areas de Matemadtica e suas Tecnologias e de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias. Sendo que as areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
foram destacadas apenas a Competéncia especifica 6. Assim, todos 0s outros trechos

pertencem a area de Linguagens e suas Tecnologias.

Podemos notar que apesar da BNCC trazer o Projeto de Vida como um
eixo central da escola, em que todos 0os componentes curriculares devem estar
articulados a tematica, ha uma auséncia significativa de competéncias especificas
sobre essa discussao. O que pode acarretar uma dificuldade de construir os curriculos
pensados a partir do Projeto de Vida nas da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e de Matematica e suas Tecnologias, inviabilizando assim que a teméatica

seja trabalhada em sala de aula.

Um exemplo de proposta contida na BNCC para se trabalhar o Projeto de

Vida, dentro do componente curricular de Lingua Portuguesa pode ser notada em:

Garantir espacgo, ao longo dos trés anos, para que o0s estudantes
possam:

[.]
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»» saber sobre si, com foco na retomada da trajetéria de formacéao
(aprendizagens mais significativas, dentro e fora da escola, interesses,
poténcias e necessidades), dos modos privilegiados de expresséo
etc.;

[.]

»» levantar dados, informacfes e discussdes sobre profissbes e
ocupacdes contemporadneas de interesse dos estudantes e, em
especial, de profissées que atuam na area de linguagens (docéncia,
tutoria, producdo/edicdo de objetos digitais de aprendizagem, de
materiais didaticos, mediacao cultural etc.). (BRASIL, 2018a, p. 510,
grifos nossos)

Apesar do trecho ndo usar propriamente “Projeto de Vida” contém
elementos importantes na construcdo e reflexdo sobre o Projeto de Vida; o
autoconhecimento, o pensamento sobre o processo de formacdo e as discussdes
sobre as profissdes séo partes importantes para se pensar o Projeto de Vida. Assim,
consideramos que dentro do Componente de Lingua Portuguesa o conceito de Projeto
de Vida encontra-se contido, facilitando o planejamento dos documentos curriculares
e dos professores para materializar as discussfes em sala de aula, realidade que néo

foi verificada nas outras areas do conhecimento.

Conforme elucidamos anteriormente, o Projeto de Vida esta contido em um
fragmento na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, na Competéncia
especifica 6 — “Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes
posicdes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (BRASIL,
2018a, p. 570). Ao realizarmos a comparacdo entre a referida Competéncia e
Habilidades contidas (da habilidade EM13CHS601, até a habilidade EM13CHS606),
podemos verificar que o Projeto de Vida é concebido com o mesmo sentido da palavra
escolha ou opinido, ndo trazendo assim, a complexidade contida no conceito. Diante
do exposto, a Unica citagdo de “Projeto de Vida” dentro das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas foi empregada no sentido amplo do termo. Dessa forma, concluimos
gue o termo Projeto de Vida, na sua completude, esta presente apenas na area de

Linguagem e suas Tecnologias.

Na éarea de Linguagem e suas Tecnologias temos o Projeto de Vida
presente nos textos norteadores da &rea e em uma habilidade, ou seja, ndo ha ligacédo

da tematica nas Competéncias especificas. O que gera estranheza, tendo em vista
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gue as Habilidades e as Competéncias especificas devem possuir uma relagdo, pois

ambas devem caminhar para um unico sentido dentro da proposta.
No texto da area podemos destacar o fragmento:

O campo da vida pessoal pretende funcionar como espaco de
articulaces e sinteses das aprendizagens de outros campos postas a
servigco dos projetos de vida dos estudantes. As préticas de linguagem
privilegiadas nesse campo relacionam-se com a ampliacao do saber
sobre si, tendo em vista as condicbes que cercam a vida
contemporanea e as condigcbes juvenis no Brasil e no mundo.
(BRASIL, 2018a, p. 502)

O excerto relata um movimento importante na constru¢cdo do Projeto do
Vida (tanto aos tedricos, quanto o material do ICE) pois percebem a construcdo da
identidade atrelada ao préprio pensar sobre o Projeto de Vida. O trecho colabora na
concepcao do Projeto de Vida, deixando explicito que o sujeito individual e coletivo vai
se formar através das diversas acdes e diversas dimensdes sociais, sintetizando todas
essas influéncias, aprendizagens e vivéncias que ele teve durante sua vida, para
conseguir se projetar no futuro e construir o Projeto de Vida. Em virtude de o fragmento
estar contido na area de Linguagem e suas Tecnhologias, a BNCC propde utilizar os
conhecimentos da area para relacionar os seus componentes curriculares na ajuda
aos estudantes para ampliar os conceitos, e com isso ampliar a visdao de mundo. Os
estudantes compreendendo sobre si, podem refletir sobre as adolescéncias e o
Projeto de Vida inseridos na contemporaneidade, de acordo com o tempo que ele vive,
a classe social que ocupa, a identificacdo étnica, entre outros fatores importantes

neste processo.

Ainda sobre o campo de vida pessoal, podemos considerar que:

O campo da vida pessoal organiza-se de modo a possibilitar uma
reflexdo sobre as condigbes que cercam a vida contemporénea e a
condicéao juvenil no Brasil e no mundo e sobre temas e questdes que
afetam os jovens. As vivéncias, experiéncias, analises criticas e
aprendizagens propostas nesse campo podem se constituir como
suporte para os processos de construgéo de identidade e de projetos
de vida, por meio do mapeamento e do resgate de trajetorias,
interesses, afinidades, antipatias, angustias, temores etc., que
possibilitam uma ampliacdo de referéncias e experiéncias culturais
diversas e do conhecimento sobre si.

No escopo aqui considerado, a construcao de projetos de vida envolve
reflexdes/definicbes ndo s6 em termos de vida afetiva, familia, estudo
e trabalho, mas também de salde, bem-estar, relagdo com o meio
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ambiente, espacos e tempos para lazer, praticas corporais, praticas
culturais, experiéncias estéticas, participacdo social, atuacdo em
ambito local e global etc. Considerar esse amplo conjunto de aspectos
possibilita fomentar nos estudantes escolhas de estilos de vida
saudaveis e sustentaveis, que contemplem um engajamento
consciente, critico e ético em relacao as questdes coletivas, além de
abertura para experiéncias estéticas significativas. Nesse sentido,
esse campo articula e integra as aprendizagens promovidas em todos
0s campos de atuacdo. (BRASIL, 2018a, p. 488)

Este fragmento ratifica a ideia contida no trecho anterior, em que o sujeito
social ira articular as diversas concepcdes para conseguir se projetar no futuro, além
disso também compreende as adolescéncias como uma construcao, sendo afetadas
pelo ambiente e local que estédo inseridos. O excerto também reforca a discusséo
sobre a ligacao entre o Projeto de Vida e a reflexdo sobre a propria identidade do
sujeito, assim como foi mencionado nos textos gerais da BNCC sobre Ensino Médio.
Sobre esse ponto de vista, percebemos um alinhamento entre as conspecc¢cdes mais
amplas do Ensino Médio e a area de Linguagem e suas Tecnologias, mostrando
similaridades e continuidade dos pensamentos desenvolvidos. Dessa maneira,
destacamos a importancia dos desdobramentos que 0s conceitos precisam ter em
cada uma das areas de conhecimento para que no final do processo possam estar
presentes também na sala de aula. Um conceito dito em uma parte geral da BNCC,
sem as consideragOes dentro das Competéncias e Habilidades de cada uma das

areas estara mais propenso ao esquecimento.

No segundo paragrafo a BNCC nédo desconsidera todos os parametros ja
construidas sobre o Projeto de Vida, mas adiciona uma outra dimensdo nesta
construcdo. O paragrafo mostra uma relagéo do Projeto de Vida com a saude e o bem-
estar, que ira se desdobrar na habilidade “(EM13LGG503) Vivenciar praticas corporais
e significa-las em seu projeto de vida, como forma de autoconhecimento, autocuidado
com o corpo e com a saude, socializagao e entretenimento” (BRASIL, 2018a, p. 495).
Este movimento demonstra uma ampliacdo sobre a concepc¢éo de Projeto de Vida,
pois coloca a saude, as praticas corporais e as questdes ambientais também no

processo de construcao social.

Levando-se em consideracdo esses aspectos, podemos notar uma
auséncia significativa do Projeto de Vida dentro das areas de conhecimento, com
excecao da area de Linguagens e suas Tecnologias. Esta area de conhecimento
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realizou o caminho inverso as outras, durante o processo de escrita do texto,
abordando o conceito de forma ilustrada e profunda, até mesmo com a preocupacao
em expandir o conceito para que os componentes curriculares ligados as praticas
corporais fossem comtempladas. Assim, podemos refletir que o Projeto de Vida esta
mais presente nos curriculos vinculados aos componentes de Linguagens e,
consequentemente, dentro do cotidiano dessa area. Contudo, destacamos que no
texto geral sobre o Ensino Médio o Projeto de Vida € o eixo central. Portanto, nédo

devendo ficar concentrado em um componente curricular ou area do conhecimento.
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5 PRODUTO DO MESTRADO PROFISSINAL EM EDUCACAOQO: COMO
TRABALHAR PROJETO DE VIDA NA ESCOLA

O curso de pos-graduacéao stricto sensu de Mestrado profissional possui
avaliacgéo, titulag&o e estrutura semelhante ao curso de Mestrado académico. Contudo
sdo pequenas diferencas que trazem uma mudanga na perspectiva entre ambos.
Neste sentido, a Agéncia Nacional de Pdés-Graduandos - ANPG - corrobora na

distingcdo entre ambos, ao relatar que:

o Mestrado profissional (MP) é um titulo terminal, que se distingue do
académico porgque este Ultimo prepara um pesquisador, que devera
continuar sua carreira com o doutorado, enquanto no MP o que se
pretende é imergir um pos-graduando na pesquisa, fazer que ele a
conheca bem, mas ndo necessariamente que ele depois continue a
pesquisar. O que importa é que ele (1) conheca por experiéncia propria
0 que € pesquisar, (2) saiba onde localizar, no futuro, a pesquisa que
interesse a sua profissdo, (3) aprenda como incluir a pesquisa
existente e a futura no seu trabalho profissional. Nada disso é trivial.
O terceiro ponto €&, por sinal, razoavelmente dificil. Por isso, o MP néo
pode ser entendido como um Mestrado facilitado. (ANPG, 2019,
http://www.anpg.org.br/14/02/2019/diferenca-entre-pos-graduacao-
lato-sensu-e-stricto-
sensu/#:~:text=%E2%80%9CAntes%20de%20mais%20nada%2C%?2
00,a%20conhe%C3%A7a%20bem%2C%20mas%20n%C3%A30)

Nesse caminho, ha uma equiparacao entre ambos os cursos de Mestrado,
contudo o Mestrado profissional, a fim de alcancar as metas propostas prevé que 0s
estudantes estejam inseridos dentro do ambiente de trabalho, em contato com a
pratica profissional para que as discussdes emergem e ocorra uma conciliagdo entre
teoria e pratica. Além da insercao no mercado de trabalho, o Mestrado profissional
possui como exigéncia para a obtencdo do titulo um produto e uma dissertacao.
Ressalto que no Mestrado profissional ha necessidade dessas duas construcdes: 0

produto e a dissertacao.

O produto do Mestrado profissional é regulamentado pela portaria
normativa N° 17, de 28 de dezembro de 2009 e possui 0 objetivo de regulamentar o
Mestrado Profissional no ambito da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Apesar da regulamentacdo, ha uma gama de possibilidade
de produtos gerados nos programas de pos-graduacdo a nivel de Mestrado
profissional. Por isso, consideramos pertinente uma obra que possui a potencialidade
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de aproximar os professores dos saberes sobre o Projeto de Vida. Assim, fizemos a

opcao pela construcdo de um E-book como produto do Mestrado.

Um E-book possui como principais vantagem a economia de espaco fisico,
praticidade em acessar em diferentes pontos, transporte facilitado dentro de aparelhos
eletrdnicos, 0s arquivos ndo consomem grande espaco da memoria, ndo precisa de
uma luz externa para ser lido, tem maior durabilidade e é mais facil de ser difundido.
N&o obstante os pontos negativos de um E-book sdo as queixas de distracdo do

aparelho eletrénico, cansaco na visao e o consumo de bateria dos dispositivos.

Ponderando as vantagens e desvantagens fizemos a escolha de criar um
E-book com o propdésito de indicar possiveis percursos para a compreensao sobre o
Projeto de Vida. A opcéo por este meio de comunicacdo leva em consideracdo o
desenvolvimento tecnoldgico, que notoriamente vem mudando as relagdes humanas,

em nivel da microestrutura, quanto a macroestrutura social.

Quando refletimos sobre essas relacbes dentro do ambiente escolar,
constatamos que apesar de todas as mudancas sociais, 0 modelo de escola se
mantém desde o século XVIIlI, em que havia alunos dispostos em carteiras e um
professor a frente da turma. Vale ressaltar que, cabe neste produto demonstrar a
necessidade de se utlizar as ferramentas digitais de forma pedagdgica. Na
complexidade social existente, o desenvolvimento tecnoldgico deve ser atrelado ao
desenvolvimento educacional, a fim de que um impulsione o desenvolvimento do

outro.

5.1 As contribui¢cdes docentes na construcao do produto

O produto do Mestrado deve tratar sobre tema de importancia para os
professores da educacgao basica, assim para compreender 0s principais anseios dos
docentes foi proposto um questionario on-line. O questionario tinha por objetivo
perceber a opinido dos professores para uma construgcao coletiva de um material que
possa, verdadeiramente, auxiliar no entendimento sobre as adolescéncias e 0 seu
Projeto de Vida.

O questionario foi elaborado através da ferramenta de formularios do
Formularios Google. O link para responder o questionario foi disponibilizado no dia 29

de julho de 2020 e encerrado no dia 12 de agosto de 2020. O link foi enviado para trés
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escolas pedindo a colaboragao dos professores e compartilhado nas redes sociais. As
guestdes iniciais foram elaboradas para compreender, um pouco, sobre a realidade
dos docentes. Neste sentido, a maior parte dos professores que contribuiram com o

produto estéo inseridos na escola publica, conforme disposto na figura 8.

Figura 8 - Instituicdo de vinculo dos docentes.

Atualmente vocé desenvolve atividades educacionais em instituicées:

13 respostas

Publica 12 (92,3%)

Privada 1(7,7%)

Outros 0 (0%)

Fonte: Dados dos pesquisadores.

O resultado acima j& era esperado, tendo em vista que o link foi enviado
mais para as escolas publicas do que particulares. Ao todo foram 13 professores que
responderam o formulario. Para garantir o anonimato, iremos identificar os

professores e professores por siglas, iniciando em P1 e terminando em P13.

A segunda pergunta realizada aos professores foi sobre que area de
conhecimento estéo ligados, as respostas podem ser confirmadas na figura 9.
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Figura 9 - Area de atuac&o dos professores.

Qual a area de conhecimento que vocé trabalha atualmente?
13 respostas

@ Linguagens e suas Tecnologias
@ Matematica e suas Tecnologias

Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias

@ Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Fonte: Dados dos autores.

Ha uma quantidade maior de professores vinculados as areas de Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas e a area de Ciéncias da Natureza e sua Tecnologia,
ambas representando 30,8% cada. A area com menor participacdo dos professores
foi de Linguagens e suas Tecnologia com apenas 15,4% das respostas. Apesar de
todas as areas trabalharem o Projeto de Vida no desenvolvimento das atividades, a
area de Linguagem e suas Tecnologias possuem mais trechos relevante sobre o
Projeto de Vida, como visto no capitulo anterior, porém foi a area com a menor

participacéo docente.

Quando os professores foram perguntados sobre qual modalidade de
ensino estavam vinculados, notamos que 46,2% se declaram pertencentes a
Educacao Profissional e Tecnologica e 53,8% a Educacdo Regular/Basica. O indice
da Educacao Profissional e Tecnoldgica se deu em virtude de uma das escolas
participantes, ter sido uma unidade do Instituto Estadual de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao (IEMA).

Na ultima questéo da caracterizacdo dos docentes, perguntamos o periodo
gue a instituicdo oferta as atividades pois, como discutimos anteriormente, as escolas
integrais ja possuem discussdes mais estruturadas sobre o Projeto de Vida. As
respostas estéo dispostas conforme a figura 10.
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Figura 10 - Periodo que a escola desenvolve as atividades.

A instituicao em que vocé trabalha atualmente desenvolve atividades em periodo:
13 respostas

@ Parcial/Regular

@ Integral
Integral concomitante ao ensino
profissional e tecnico

Fonte: Dados dos autores.

Podemos perceber que as escolas em tempo integral responderam o
guestionario em maior quantidade. Desse modo, a quantidade de escolas em tempo

parcial que respondeu o formulario foi de 38,5%.

As perguntas mais especificas sobre o Projeto de Vida e o trabalho docente
foram questbes dissertativas, onde se obteve uma gama de respostas. A primeira
questao foi: “Em sua concepgao, o que é o Projeto de Vida?”, com esta pergunta
esperavamos que os professores relatassem a compreensao sobre o Projeto de Vida
e mostrassem sua visao tedrica deste tema. Entretanto, alguns professores relataram
que “Seria uma disciplina desenvolvida pelo estado de Sdo Paulo e que n&o obtiveram
uma formacdo de maneira adequada. Outro aspecto surpreendente, é o fato de nas
escolas ndo possuir professores na referida disciplina. “E, por isso, que temos Varias
escolas sem professores para essa disciplina” (P6) e “Os alunos escolhem a disciplina
de acordo com o seu interesse” (P12). Nestes trechos, podemos notar dois pontos
relevantes (i) a visédo de Projeto de Vida como mais um componente curricular; (i) a
necessidade imediata que capacitacdo para os professores sobre o tema. Sobre o
primeiro aspecto, apesar do Projeto de Vida esta inserido como um componente na
matriz curricular das escolas, deve ser considerado o eixo central da escola. Portanto,

precisa ser trabalhado em todas as atividades pedagdgicas desenvolvidas, ndo se
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limitando a um componente curricular ou o poder de escolha de algumas disciplinas
no ambiente escolar. O segundo aspecto € uma necessidade que reapareceu em
outras questdes, demonstrando preocupacao e inseguranca sobre o tema, tornando
o produto desta dissertacdo ainda mais necessario, pois pode auxiliar nos primeiros
passos para a compreensao do Projeto de Vida.

Outras respostas, concebem o Projeto de Vida como um planejamento de
uma carreira para atingir metas, esta perspectiva esta dentro do Projeto de Vida, mas
0 conceito é mais abrangente do que alcancar os objetivos instaurados. Neste sentido,
obtém-se a resposta: “Um plano a ser construido e executado nos ambitos fisico,
profissional, emocional e espiritual de forma a realizar o individuo por inteiro” (P4), que
relata a formacdao integral dos sujeitos e as diferentes dimensdes que se conectam o
Projeto de Vida. Assim, notamos um grande espectro de respostas dos professores,
deste modo é preciso um aprofundamento tedrico dos docentes para alinhar o trabalho
em sala de aula. Dessa forma, retornamos ao pedido do P6 sobre a necessidade de

uma formacéo continuada.

A segunda questéo deste bloco foi: “Por que é importante se trabalhar o

Projeto de Vida no Ensino Médio?”. Um aspecto que apareceu nas respostas foi a

visdo de gque a adolescéncia € uma fase confusa do desenvolvimento, o que podemos

perceber uma visdo naturalizante sobre as adolescéncias, ndo condizendo com a

concepcao dialética sobre o Projeto de Vida. De forma geral, as respostas

acompanharam a ideia de planejamento para uma perspectiva futura, contudo ainda

bastante atrelada ao mundo do trabalho, como pode ser visto nos relatos: “Por que a

vida de juventude comeca no Ensino Médio, no Ensino Médio escolhe profissdo da

vida deles” (P5), “Para que o aluno consiga se descobrir, se profissionalizar para a

VIDA.” (P10) e “Para que se identifique com que area profissional ira atuar.” (P11). A

BNCC coloca nas finalidades do Ensino Médio na contemporaneidade a formacéo

profissional, além de trazer o itinerario formativo da Educacgéo Profissional, contudo
indica que:

Essas experiéncias, como apontado, favorecem a preparagao basica

para o trabalho e a cidadania, o que n&o significa a profissionalizacéo

precoce ou precaria dos jovens ou o atendimento das necessidades

imediatas do mercado de trabalho. Ao contrario, supbe o

desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes

inserir-se de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo

do trabalho cada vez mais complexo e imprevisivel, criando
possibilidades para viabilizar seu projeto de vida e continuar
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aprendendo, de modo a ser capazes de se adaptar com flexibilidade a
novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores.
(BRASIL, 2018a, p. 466-467)

A formacéo para o trabalho é contemplada na BNCC e no Projeto de Vida,
porém é apenas um aspecto levantado na BNCC e no Projeto de Vida. Desse modo,
devemos olhar o mercado de trabalho, mas n&o desconsiderar todas as outras

dimensdes de formacédo dos estudantes.

Para a pergunta: “Como o Projeto de Vida pode ser trabalhado dentro da
sala de aula?”, o objetivo era compreender os principais caminhos metodolégicos
proposto pelos professores para trabalhar o Projeto de Vida no cotidiano escolar.
Alguns professores relataram a importancia do autoconhecimento no processo de
construcdo do Projeto de Vida, os livros do ICE trazem o descobrimento sobre si como
primeira etapa deste percurso. Outros professores disseram mais sobre as
ferramentas pedagdgicas que podem ser utilizadas, por exemplo, projetos, rodas de
conversa, salas ambientes, laboratorios, reflexdes, estudos de casos, debates,
palestras e dinamicas. Assim, notamos que € possivel trabalhar o Projeto de Vida de
diferentes formas dentro da sala de aula. Contudo, o professor precisa escolher

intencionalmente qual ferramenta melhor se adequa as suas especificidades.

Ao serem questionados “Quais s&o as principais dificuldades em se
trabalhar/pensar o Projeto de Vida dentro do ambiente escolar?”, as respostas foram

diversas, como pode ser apontado na tabela 1.

Tabela 1 — Resposta dos professores a pergunta: Quais s&o as principais

dificuldades em se trabalhar/pensar o Projeto de Vida dentro do ambiente escolar?

Professor Resposta
P1 Tempo
P2 Neste momento fica complicado desenvolver isto pois estamos

passando por uma pandemia essas novas disciplinas do Inova é boa a

ideia porem demora algum tempo para os alunos se acostumarem.

P3 A quantidade de alunos por sala.

P4 Trabalho com diferente jovem.
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P5 A meu ver, apenas a falta de experiéncia.

P6 Estrutura fisica (falta de equipamentos e meios para realizacdo de
trabalhos).

P7 Realidade escolar

P8 Resisténcia familiar, recursos.

P9 Implantar essa nova metodologia com os alunos.

P10 Eu acho que exige uma qualificacdo profissional que a maioria dos
professores ndo possuli.

P11 Bibliografia e as orientacdes do projeto.

P12 Recursos.

P13 A falta de motivacéo, a maioria ndo sabe quem € e nem o que quer.

Fonte: Dados dos autores.

Todas as dificuldades elencadas podem ser divididas em dois grupos: (I)

problemas provindos de uma mudanca curricular e (Il) problemas educacionais

construidos historicamente. Os problemas do primeiro grupo sao inerentes a qualquer

mudanca ocorrida ha matriz curricular das escolas ou com alteracdo de carga horéria

das disciplinas. A mudanca de perspectiva esbarra nas problematicas elencadas por

P1, P2, P5, P9, P10 e P11. O segundo grupo sdo os problemas que ja sdo conhecidos

da escola que ndo possuem relacdo direta com o tema do Projeto de Vida, mas

perpassam todo ambiente escolar, como elencado por P3, P4, P6, P7, P8, P12 e P13.

Cabe ressaltar que a falta de preparo tedrico para as aulas de Projeto de

Vida e a inseguranca docente (ambas levantada em diversas respostas) séo

indissociaveis. Contudo:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido ser& a reviséo
da formacao inicial e continuada dos professores para alinha-las a
BNCC. A acao nacional sera crucial nessa iniciativa, ja que se trata da
esfera que responde pela regulacédo do ensino superior, nivel no qual
se prepara grande parte desses profissionais. Diante das evidéncias
sobre a relevancia dos professores e demais membros da equipe
escolar para o sucesso dos alunos, essa € uma agéo fundamental para
a implementacéo eficaz da BNCC. (BRASIL, 2018a, p. 9)
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Assim, as acdes de competéncia da Unido para a efetivacdo da BNCC se
encontram prejudicadas, o relato dos professores permite inferir que a formacéo
continuada nao ocorreu, e para guem teve acesso nao foi significativa. Estes aspectos
demonstram que a primeira tarefa, que deveria ser realizada pela Unido, para
efetivacdo da BNCC encontra severas falhas. Neste sentido, podemos afirmar que a
formacédo continuada e a formacé&o inicial nos cursos de licenciaturas ndo foram
alteradas. Isto significa que, a formacdo de novos docentes ainda ocorre de forma
desvinculada com a pratica propostas na BNCC, ou seja, 0s novos professores irdo
continuar chegando na escola sem discutir sobre o Projeto de Vida e as Competéncias

socioafetivas, por exemplo, nos cursos de graduacéo.

Contudo apesar da falta de politicas de formacdo docente e acbes da
Unido, dos Estados e dos Municipios para fomentar as discussdes sobre o Projeto de
Vida, ratificamos que este assunto € muito importante de ser trabalhado no cotidiano
escolar. Este tema, além da formacéo inicial e continuada, demanda infraestrutura
(também de responsabilidade do Estado) fisica e organizacional para que o Projeto
de Vida seja tratado de modo intencional, sistematizado e de forma pedagdgica dentro

da sala de aula.

Esta pesquisa e este produto visam contribuir com os professores na
disseminacéo da temética sobre Projeto de Vida, ganhando mais subsidios tedricos e
metodolégicos para modificar a acdo pedagdgica, sendo que neste processo 0s
docentes vao adquirindo maior confiangca em trabalhar este tema nas salas de aulas.
Assim, nossa proposta visa auxiliar os professores do primeiro grupo, pois
compreendemos que as questdbes levantas pelo segundo grupo sdo complexas,

historicas e que exigem maior efetividade das politicas publicas educacionais.

Na pergunta: “Vocé tem alguma experiencia com o tema trabalhado na
escola? Se sim, poderia relatar um pouco sobre essa vivéncia?”, apenas dois
professores relataram experiencia com o tema dentro da escola: “Sim. Experiéncia
muito positiva, de aprendizado tanto para mim quanto para os alunos.” (P6) e “Uma
experiéncia bem timida. Sempre que comeca o ano letivo, traco na primeira semana
as prioridades, buscando otimizar o tempo e os pontos fortes de cada um.” (P13).
Embora a maioria dos professores nao tenham trabalhado o Projeto de Vida dentro

da escola, podemos notar a grande preocupacdo destes com a auséncia de
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formagbes continuadas para este fim. Deixando-o0s inseguros para trabalhar nesta
perspectiva dentro do cotidiano escolar. Pois, existem muitos professores
comprometidos com a educacéo e ndo desejam que o Projeto de Vida seja executado
sem um preparo especifico. Sob esse prisma o E-book pode auxilia-los neste inicio
da caminhada.

A (Ultima pergunta visava compreender as expectativas docentes ao
encontrar um E-book que se trata sobre o Projeto de Vida. Neste item, as respostas
apontam para questbes mais préaticas que tedricas, para atender essa demanda
inserimos quatro links para que os professores tenham acesso as apostilas completas
voltadas ao trabalho do professor em sala de aula. Contudo, ndo ha possibilidade de
dissociar ambos 0s aspectos. Sobre essa perspectiva, refletimos sobre a necessidade
de textos simples e curtos sobre o assunto, assim como indica¢cdes metodoldgicas e
procedimentais sobre o tema. Tendo em vista a gama de possibilidades de se
trabalhar o Projeto de Vida. Existe também a necessidade de fornecer diferentes
meios para que os professores possam compreender as discussdes fulcrais sobre o

tema.

5.2 O processo de construgéo do produto

O produto foi construido em consonancia com as indicacdes realizadas
pelos professores que responderam o formulario, ou seja, o E-book contou com a

participacdo dos professores e se destina para os professores do Ensino Médio.

O E-book foi elaborado com base no referencial tedrico construido durante
a redacao desta dissertacdo. Foram destacados os principais textos, videos e livros
para que os professores pudessem iniciar a jornada sobre a compreensdo sobre as
adolescentes e o Projeto de Vida. A verséo final do E-book tem extensao .pdf, porém
foi organizado e diagramado dentro do Power Point. Todas as imagens utilizadas
foram extraidas de banco de imagens publicos, evitando problemas com direitos de
imagem. Todos os textos contidos foram escritos pelos autores deste trabalho e a

diagramacao foi realizada pelo Prof. Me. Tiago Ribeiro dos Anjos.

O E-book leva o slogan do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo e
da Universidade Estadual do Maranh&o. O produto foi dividido em (I) Apresentacao;

(1) Afinal, o que é o Projeto de Vida?; (lll) O lugar da escola na construcdo do Projeto
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de Vida dos adolescentes; (1) O papel do professor na construcao do Projeto de Vida
dos estudantes; (V) Projeto de Vida e a BNCC; (VI) Algumas ideias para trabalhar o
Projeto de Vida na sala de aula; (VII) Consideractes e (VIII) Referéncias. Com esta
divisdo propomos explicagdes concisas sobre o0s principais aspectos das
adolescéncias e sobre o Projeto de Vida. Visamos a articulacdo da escola, dos
adolescentes, dos professores e da BNCC em torno dos processos de construcéo do

Projeto de Vida dos estudantes.

Fizemos a opcéo por letras grandes, esquemas e a utilizagdo de imagens
para que o material se torne convidativo a leitura pelos professore do Ensino Médio.
Ao término do item (iii) - O lugar da escola na constru¢cdo do Projeto de Vida dos
adolescentes - do livro colocamos a indicacéo de trés textos para aprofundar sobre a
triade escola, adolescéncias e Projeto de Vida. Os textos de Marcelino, Catao e Lima
(2009), Nascimento (2006) e Dellazzana-Zanon e Freitas (2016). O professor ao clicar
em cima da capa dos artigos é dirigido a pagina da web em que o texto esta disponivel

na integra, assim facilita 0 acesso dos professores aos textos propostos.

No final do item IV - O papel do professor na construcéo do Projeto de Vida
dos estudantes — esta disponivel dois videos, para olharmos a discussao através de
outros meios de comunicac¢do. Assim como nos textos, o professor pode clicar sobre
0 video e ser direcionado para a pagina da web que contém o video. O primeiro video
foi produzido pela Secretaria de Estado da Educacédo do Maranh&o sobre a atuacéo
de um professor que trabalha o Projeto de Vida durante as a¢fes dentro da escola,
nao estando contido no componente curricular de Projeto de Vida, mas trabalhando
as diversas dimensdes e competéncias dentro do componente curricular de Biologia.
O segundo video pertence ao Sistema Positivo de Ensino e possui uma dinamica mais
explicativa sobre o Projeto de Vida, mostrando algumas possibilidades e visbes de
como trabalhar o Projeto de Vida. Este video também discute quais as caracteristicas
dos professores que trabalham o Projeto de Vida como componente curricular. Ambos

0s videos visam auxiliar nos anseios trazidos pelos professores durante o formulario.

O item VI - Algumas ideias para trabalhar o Projeto de Vida na sala de aula
— proporciona, no final do item, material didatico e pedagdégico para o professor utilizar
no desenvolvimento das aulas. O material tem um cunho préatico, sendo que alguns
deles trazem atividades estruturadas e aulas para serem aplicadas no cotidiano

escolar, ha também a indicacdo de um material voltado a formacé&o dos professores
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que irdo trabalhar o componente curricular de Projeto de Vida. Ao todo sdo quatro
indicacOes de sites com material, sendo que cada um dos sites possui uma grande
guantidade de material pedagdgico disponivel. Assim como as indicacdes anteriores,
o docente clicando na imagem é direcionado para as paginas com os volumes dos
materiais. Estas indicagfes vao ao encontro do pedido levantado na ultima questédo

do formulario: material pratico para o trabalhado docente.

5.3 Divulgacao do produto

O E-book, apés as consideracdes da banca de defesa e eventuais
correcdes, sera disponibilizado por e-mail a todos os professores que contribuiram
com a sua construcado. Além dos professores citados, o E-book sera disponibilizado
pelos autores nas midias sociais e em grupos de professores do WhatsApp e sera
encaminhado também aos demais alunos do PPGE/UEMA.

Iremos encaminhar o E-book para a coordenacgao dos Centros Educa Mais
— Seduc/MA, a coordenacao do IEMA, ao Sindicato dos Trabalhadores em Educacéao
Basica das Redes Publicas Estadual e Municipais do Estado do Maranhéao
(SINPROESEMMA), ao Conselho Estadual de Educacdo do Maranhao (CEE/MA) e
ao Forum Estadual de Educacdo do Maranhdo, afim de que essas entidades

disponibilizem o material nas suas redes para professores.
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6 CONSIDERACOES FINAIS: FECHAR A PORTA, MAS DEIXAR A
JANELA ABERTA

As leituras, discusstes, reflexbes, analises e problematizagcdes que
realizamos nesta dissertacdo nos ajudaram a compreender melhor sobre o processo
educacional, as influéncias que organismos internacionais possuem dentro do Brasil,
assim como as repercussdes das politicas federais na sala de aula. A técnica de
analise documental, sobre os fragmentos retirados e categorizados da BNCC foi util
para realizacéo e discussao acerca do tema. Dessa forma, percebemos as entrelinhas

e concepcoes dos conceitos trabalhados.

Durante o estudo tedrico acerca do curriculo, foi notorio os diversos
atravessamentos dentro deste processo. Essas influéncias se iniciaram com a
chegada das primeiras maneiras de ensinar de forma intencional e perduram até a
contemporaneidade. O curriculo se mostrou um campo de disputas ideoldgicas,
culturais e sociais, assim cada segmento influencia os documentos, a fim de
conquistar suas metas. Diante disso, existem os professores e alunos que existem e

resistem dentro das escolas.

Na disputa do curriculo notamos a Organizacdo Mundial do Comércio
(OMC), o Fundo Monetério Internacional (FMI) e o Organizagéo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) com politicas voltadas a educacdo, mesmo se
tratando de organizacdes que possuem como foco as relagbes do mercado
econdmico. A partir dessas influéncias é evidente a entrada do Neoliberalismo na
década de 90; sendo o Plano Diretor da Reforma do Aparelho de Estado um
documento que instaura de maneira inequivoca a nova perspectiva

econdmica/educacional.

Nesse processo, as ONG’s também comegam a legitimar suas raizes na
educacéo brasileira, atuando principalmente nos setores que o Estado € ausente. A
ideia do Estado minimo abre caminho para a iniciativa privada e a transferéncia de
recursos pubicos para as instituicbes nao-estatais. O terceiro setor, a privatizacao e
as parcerias publico-privadas ganham notoriedade em diversos setores, inclusive
dentro da administragcdo da educacdo, enquanto as escolas e as universidades
publicas passam por um processo de precarizacdo. A escola neste processo também
é reconfigurada com diversas politicas que ora trazem um avango, ora um retrocesso

na garantia de direitos, na flexibilidade curricular e na discussao da diversidade social.
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Dentro das politicas em ambito internacional temos o Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes e a criacdo do Education Policy Committe - Comité de

Politicas Educacionais - vinculado a OCDE.

Todas essas influéncias, nacionais e internacionais, recaem sobre o
curriculo das escolas, ou seja, sobre a selecdo do conhecimento que as escolas
devem abordar durante a educacéo basica. Apesar do curriculo ser uma construcao
social particular de cada escola, as leis e diretrizes conduzem essa constru¢cao de um
eixo comum. Este direcionamento j& vem sendo construido dentro de toda historia
brasileira, de forma mais recente temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), Plano Nacional
de Educacdo (PNE), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). E notorio
gue desde 1996 diversos documentos foram aprovados visando o curriculo da

educacao basica, cada um com a sua especificidade e suas énfases.

A BNCC € o instrumento normativo que atualmente comeca a ser
implantado nas escolas do todo Brasil. Dessa maneira, torna-se necessario e
importante a andlise critica, tendo em vista que a BNCC norteard a construgdo dos
curriculos estatuais, municipais e particulares. Assim, durante o desenvolvimento da
dissertacdo buscamos analisar as concepcdes sobre a Adolescéncia e Projeto de Vida
gue estéao presentes na BNCC, pois sdo essas visdes que serdo transportadas aos

outros documentos.

A concepcéao de adolescéncia possui duas vertentes principais, a primeira
€ uma concepc¢ao da adolescéncia como um processo universal e inerente a todo ser
humano, independente dos condicionais culturais que 0s sujeitos estao inseridos.
Nessa perspectiva, a adolescéncia possui caracteristicas universais pré-definidas,
sendo entrada na literatura como a sindrome normal da adolescéncia. Visao esta que
se baseia em uma visao psicoldgica e biolégica sobre o processo de desenvolvimento
humano. A segunda concepcdo sobre adolescéncia refere-se a uma construcao
social, multifacetada, ndo-linear e ndo-universal. Nesta visdo sobre a adolescéncia,
consideramos que cada adolescéncia é construida na relacéo dialética do ser humano
com 0 meio em que esta inserido, tento diversas influéncias neste processo, incluindo
as cognitivas, afetivas e temporais. Sobre este aspecto, a escola assume um papel

importante neste processo, pois deixa de ser mera expectora da fase e passa a ser
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parte integrante dessa construcao, que ao mesmo tempo é coletiva e individual. Assim
os estudantes deixam de ser o problema e comecam a ser parte das soluc¢des, sendo

incluidos nas tomadas de decisoes.

Durante a andlise dos trechos relevante da BNCC que tangem as
concepcOes de adolescéncias, pdde-se notar que de forma geral o documento
concebe a adolescéncia a partir da concepc¢ao socio-historica, sendo que nos trechos
retirados do documento ha uma preocupacao em pensar as adolescéncias de forma
gue estejam inseridos dentro de um contexto econdmico, cultural e social. Contudo ha
alguns trechos da BNCC que ainda podemos notar a visado da adolescéncia como um
fator universal do desenvolvimento, desconsiderando o préprio discurso sobre uma
adolescéncia criada socialmente. Essa contradicéo presente no documento é uma das
formas de pensarmos o processo de escrita do documento e sobre as concepgdes
gue foram sendo produzidas ao longo da histéria.

A BNCC relata que é durante as adolescéncias que, geralmente, as
pressdes para uma perspectiva de futuro comecam a se intensificar e que o Estado
tem um papel importante na promocao de politicas publicas para atender a demanda
das adolescéncias. Além do papel das politicas publicas para esta populagéo
ratificamos que é necessario que as adolescéncias possuam oportunidade de escolha
consciente das suas possibilidades. Dessa forma, torna-se necessario uma escola
gue trabalhe na construcdo de um sujeito holistico e critico, que seja proporcionado
mecanismos de inser¢céo social para o mundo do trabalho e académico, mas que esta

decisao seja baseada dentro do Projeto de Vida de cada um dos estudantes.

Pensar a adolescéncia como uma formacao histérica converge também
para a perspectiva da construcdo do Projeto de Vida dos adolescentes, pois ambos
0s conceitos levam em consideracao o processo entre a subjetividade e as influéncias
do meio externo. A delimitacdo entre os conceitos de Projeto de Vida é mais sultil, se
comparado as concepc¢des de adolescéncia. Contudo os autores tomam por base que
o Projeto de Vida ndo é um projeto de carreira ou um planejamento despretensioso
sobre o futuro, mas compreendem como um processo dinamico, arduo, que é
constantemente revisto e colocado em duvida, assim revisitado. Destarte,
consideramos o Projeto de Vida um processo complexo, dinamico, pessoal e coletivo
gue leva em consideragéo aspetos socioafetivos, sociocognitivos e temporais que o

individuo esta vivenciando.
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Podemos conceber que a BNCC prop6e que no Ensino Fundamental seja
trabalhado a autoria e o protagonismo, para que ambas as habilidades culminem no
desenvolvimento do Projeto de Vida no Ensino Médio, assim como alguns autores
propdem que a construgdo deste processo comece na infancia e seja intensificado
durante o Ensino Médio. A ampliacédo deste processo ocorre devido uma necessidade
social, em vista disso a escola pode auxiliar de forma intencional o processo de
autoconhecimento e reflexdo. Sendo que a algumas escolas inseriram o Projeto de
Vida como um componente curricular aos alunos de primeiro e segundo ano do Ensino
Médio, porém a BNCC trata o Projeto de Vida como eixo norteador em que a escola
pode desenvolver suas praticas, alocando o processo de construcdo para além da
sala de aula, mas como um eixo para que todas as atividades pedagogicas estejam

convergindo.

Durante o desenvolvimento da dissertagcdo percebemos diversas
iniciativas, ndo-estatais, de conciliar a BNCC com as praticas pedagdgicas dentro da
escola. Durante o desenvolvimento tivemos um olhar para as iniciativas do Instituto
de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE), ndo como modelo, mas
compreendendo que € uma iniciativa que ja estad em vigor nas escolas integrais do
Maranh&o, assim como em outros estados. Na proposta da instituicdo os alunos
possuem 0s componentes curriculares da base comum e adicionaram aulas de estudo
orientado, Projeto de Vida e eletivas, além de clubes e grémio estudantil. Cada
componente da parte diversificada do curriculo possui especificidades, mas todas

acabam por trabalhar o Projeto de Vida.

O Projeto de Vida neste modelo é contido, como componente curricular,
nos dois primeiros anos do Ensino Médio, sendo que o ultimo ano se transforma no
componente Pds-médio. De forma geral o material segue a légica encontrada nos
referencias tedricos desta pesquisa, assim torna-se um planejamento coerente para
se trabalhar em sala de aula. Porém, ainda h& necessidade de maior investigacao
sobre 0s aspectos praticos no desenvolvimento dessas aulas, assim como
guestionarmos sobre o perfil dos professores que atuam neste componente e até

mesmo sobre a concepcao tedrica que os docentes possuem.

A BNCC que foi a responsavel por incluir o Projeto de Vida teve seu texto
final aprovado em 2018, depois de trés versfes e muitos debates no processo de

construcdo. O texto aprovado do Ensino Médio possui um tépico especifico sobre o
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Projeto de Vida, trazendo as concepg¢bes do documento sobre este tema. Entretanto
este topico é apresentado em uma lauda, assim guestionamos se o eixo central da
escola ndo necessitava ser melhor discutido, a fim de orientar de forma mais concisa
a construgcdo dos curriculos em todo Brasil, ou seja, este topico, apesar de bem
estruturado e estando em consonancia com os tedéricos da area, apresenta conceitos

de forma muito rapida, ndo tendo a profundida conceitual exigida para o Ensino Médio.

Através das analises dos trechos relevantes da BNCC sobre o Projeto de
Vida podemos notar que o documento articula a construcdo da identidade com a
elaboracdo do Projeto de Vida, porém ndo hd uma discussédo aprofundada entre os
termos e suas interseccfes. O documento rege que a elaboracdo de materiais
pedagogicos sobre o Projeto de Vida € um dever do Estado, contudo devido a
auséncia das politicas publicas educacionais, a construcdo dos materiais ficara a
cardo de ONG’s, editoras e instituicbes nao-estatais, assim as parcerias publico-

privada ganharam mais uma area de atuacéo/comercializacdo na educacao.

De maneira geral podemos conceber que conceitualmente a BNCC trata o
tema do Projeto de Vida considerando uma perspectiva historica-social, porém
apresenta um trecho que destoa do restante. No referido fragmento a BNCC
desconsidera as caracteristicas pessoais, o percurso histérico e o meio social que os

individuos estéo inseridos.

Outro ponto relevante nesta pesquisa € a conciliagdo dos conceitos de
adolescéncia, Projeto de Vida e itinerarios formativos. No documento normativo da
BNCC os conceitos sdo desdobramentos do protagonismo, da autonomia e das
escolhas subjetivas de cada estudante, de acordo com as suas caracteristicas
pessoais. Entretanto os pesquisadores indicam que os itinerarios formativos s6 serdo
totalmente escolhidos pelos estudantes, tendo em visto a oferta que a escola ir4 fazer.
As escolas devem ofertar no minimo um itinerério formativo, ou seja, se a escola
oferecer uma opcéo para o estudante se matricular, a escolha real do itinerario
permaneceu com a escola, desrespeitando a construgéo tedrico-conceitual da BNCC.
Além destes problemas os itinerarios formativos sdo apontados como mecanismos de
agravamento do abismo social existente entre as escolas privadas e escolas publicas,
principalmente as escolas publicas que estéo localizadas nas periferias dos sistemas
de ensino. Os autores apontam que o itinerario formativo misto, que pode ser oferecido

para as escolas, tera grande adesao das instituicdes particulares, assim preparando
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os alunos e as alunas com uma gama de conhecimentos que possivelmente néo

estardo disponiveis nos itinerarios pré-estabelecidos para as escolas publicas.

A BNCC possui uma competéncia geral que trata de forma especifica a
tomada de decisbes para o Projeto de Vida, fazendo com que o tema ganhe
notoriedade dentro da educacgdo basica. Porém, o tema ndo é trabalhado dentro das
areas de conhecimento, das competéncias especificas e das habilidades. Causando
estranheza, pois a tematica acaba se perdendo neste processo, o que pode culminar
na sua néo efetivacdo dentro das escolas. Durante a analise documental percebemos
gue nenhum trecho sobre o Projeto de Vida foi redigido nas areas de Matematica e
suas Tecnologias e de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, além disso a area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ha uma unica citacdo sobre o Projeto de
Vida, todavia o fragmento néo condiz com a complexidade do termo, assim realizando
a andlise podemos afirmar que o Projeto de Vida é abordado, dentro das areas de
conhecimento, apenas dentro da de Linguagem e suas Tecnologias. Dessa forma,
constatamos que ha necessidade de explicacdes mais detalhadas sobre o Projeto de
Vida para o Ensino Médio, tanto no texto que rege sobre todo o Ensino Médio, assim
como dentro de todas as areas de conhecimento. Desse modo, o Projeto de Vida
apresenta maior possibilidade de ser efetivado dentro dos diversos curriculos e
aplicado dentro das salas de aulas, por consequéncia conseguir atingir um dos

objetivos do Ensino Médio que é a formacéo integral dos sujeitos.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, percebemos muitos professores
do Ensino Médio com dificuldade de se trabalhar o Projeto de Vida dentro da escola,
além disso o documento da BNCC nos levou a compreender essa auséncia do tema
dentro das areas de conhecimento, competéncias especificas e habilidades. Em
virtude dos fatos mencionados optamos por ciar um E-book para ajudar os professores

a terem os primeiros contatos com a tematica do Projeto de Vida.

Para a criacdo do E-book pedimos aos professores que opinassem através
de um Formuléarios Google. O objetivo deste formulario era compreender as opinides
e anseios dos professores de Ensino Médio, frente a construcdo do Projeto de Vida
das adolescéncias. O formulario contava com 4 questfes fechadas, apenas para
compreender sobre o perfil dos professores e 6 questbes abertas especificamente

sobre o trabalho do Projeto de Vida no cotidiano escolar.
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Conseguimos notar que a concepcgao de Projeto de Vida dos professores
por vezes se assemelhava ao senso comum, mostrando a necessidade de uma
formacgédo continuada ou aprofundamento teérico, o que também corrobora com a
necessidade de o E-book chegar aos professores. As respostas foram condizentes
com o0 pensamento que o Projeto de Vida esta vinculado ao processo de
profissionalizacdo, mas ndo considerando as outras dimensdes dessa construgdo. Ao
serem questionados sobre como se trabalhar o Projeto de Vida na aula os professores
relataram diversas estratégias metodologicas importantes neste processo,
demonstrando assim, que o tema pode ser abordado de diferentes formas, dentro do
processo de construcdo. Quando foram guestionados sobre as dificuldades de se
trabalhar o tema em sala de aula, houve diversos relatos de entraves que encontram
na execucao dos planejamentos. As dificuldades foram divididas em dois blocos, pois
concebemos que os problemas levantados poderiam ser divididos em (i) problemas
provindos de uma mudanca curricular, (ii) problemas educacionais construidos
historicamente. Acerca das expectativas para o E-book os professores apontaram
para uma necessidade pratica, de como se trabalhar em sala de aula, plano de aula,
roteiros, sequencias didaticas.

Considerando as contribuicbes dos professores sobre o E-book
construimos um documento que trabalhasse os principais conceitos de adolescéncia
e Projeto de Vida, assim como deixamos links, videos e textos para um
aprofundamento tedérico-metodoldgico. O contelido prético, almejado pelos docentes,
sao formados por quatro links para apostilas ja organizadas para o trabalho docente.
Todas as apostilas sdo voltadas para os professores do Ensino Médio, com sugestdes
de discussdes e aulas para serem aplicadas dentro da sala de aula, assim o E-book
podera ser uma base de busca para que os professores se apropriem dos “novos”

conceitos e repensem as praticas em sala de aula.
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4. O PAPEL DO PROFESSOR NA CONSTRUGCAO DO
PROJETO DE VIDA DOS ESTUDANTES

Nos, professores, somos o0s agentes que
mais tem contato com os adolescentes. Dentro
da escola cramos lagos, conversamos,
debatemos, propostas atividades pedagogicas e
intermediamos conflitos. Todas nossas agoes
possuem um papel pedagogico fundamental,
mesmo que os alunos ainda niao percebam.

Durante nossa graduagdo temos um
apanhado geral sobre psicologia, sociologia,
historia, filosofia, educacio e as matérias
especificas de cada area. A formacao inicial nao
consegue discutir toda gama de temas que
encontramos na sala de aula, deste modo
devemos ser eternos alunos, procurar preencher
essas lacunas.
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4. O PAPEL DO PROFESSOR NA | Yk Cliave naimagem parm ser
CONSTRUCAO DO PROJETO DE |7 disecionado(a) ao video

VIDA DOS ESTUDANTES

O papel do professor na construgdo do
Projeto de Vida dos estudantes ¢ primeiro
aprender. Aprender o que significa o Projeto de
Vida. Depois compreender as adolescéncias no
seu contexto, a formacao do sujeito. A seguir
pensar em formas e metodologias intencionais
para auxiliar na constru¢ao do Projeto de Vida
dos alunos.

\Minha
vescola,

/ /-
JLLs Ly
.4'/ "

Video 1 — Minha escola, Video 20 que ¢
minha historia projeto de vida?
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5. PROJETO DE VIDAE ABNCC

Além deste trecho ha um item (nas
paginas 472 e 473) que relatam especificamente
sobre o Projeto de Vida.

O Projeto de Vida aprimorar-se em um
determinado formato durante o Ensino Médio,
ja considerando todo o aprendizado e vivéncias
dos estudantes no Ensino Fundamental. A
BNCC propoe um  conceito dinamico de
construcdo social e ao mesmo tempo subjetiva.
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5. PROJETO DE VIDA E A BNCC

V\

Abaixo estdio alguns relatos de
professores, assim como nos, que foram
questionados sobre a importancia de se
trabalhar o Projeto de Vida no Ensino Médio.

“Por dois aspectos principais:
fazer o jovem acreditar em si
mesmo, aprender a sonhar e
concretizar.”

e —
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Ve Clique na imagem para ser

6. ALGUMAS IDEIAS PARA |7 0 =00

TRABALHAR O PROJETO DE
VIDA NA SALA DE AULA

Posteriormente encontra-se links para
alguns livros (do professor) com propostas de
aulas, discussoes e atividades para serem
desenvolvidas por professores. Os livros
selecionados sdo destinados aos professores de
Ensino Médio.

PROJETO DE VIDA

Projeto de Vida - Caderno do
Professor.

P

Material do Edecodor

Aulas de

Projeto de Vida

Aulas estruturadas de Projeto de
Vida - ICE.




6. ALGUMAS IDEIAS PARA |

TRABALHAR O PROJETO DE direcionadola) ao arquivo

Clique na Imagem para ser

VIDA NA SALA DE AULA

Introdugio ao mundo do trabalho —
INTEGRAL.

WTRODUCAD A7

ol
MUHDO DO TRABALHO

Materiais sobre projeto de vida: instiruto - alianga

Instituto Alianga. i‘ ‘#

Melhor que propor uma ou duas
atividades para serem trabalhadas na sala de
aula, ¢ trazer livros para que possamos refletir
sobre o Projeto de Vida e nos instrumentalizar
para construcdo coletiva e subjetiva deste tema.
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7. CONSIDERACOES

PROJETO DE VIDA
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8. REFERENCIAS

PROJETO DE VIDA
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