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RESUMO

A pesquisa intitulada Dialogos de saberes interculturais na formacédo docente: uma
andlise da Educagdo Matematica na Licenciatura Indigena da Universidade Estadual
do Maranhdo tem como objetivo analisar a Educacdo Matematica na Licenciatura
Intercultural da Educacéo Bésica Indigena (LIEBI) da UEMA, como possibilidade de
um processo formativo que possa favorecer dialogos entre os saberes ocidentais e
indigenas na formacgdo dos cursistas da area deciéncias da natureza. Para tanto,
pretende-se compreender o processo de matematizacdo dos cursistas Timbira e
Tentehar em face da introducéo da légica matematica ocidental (colonizadores) na
difusdo dos saberes e fazeres tradicionais (indigenas), assim como averiguar como
0s cursistas estdo se apropriando da educacdo matematica na LIEBI no contexto
indigena das respectivas etnias. O texto estd estruturado da seguinte forma: uma
primeira secdo de referencial teérico que analisa as imposicfes de saberes dos
colonizadores e a resisténcia indigena, numa abordagem histdrica das politicas
educacionais para os povos indigenas, acrescida da politica de formacdo docente
indigena e a interculturalidade, a partir da LIEBI/UEMA e a educacdo matematica na
referida Licenciatura; uma segunda secao que trata da metodologia da pesquisa, cujo
caminho investigativo para a construcdo deste trabalho é de natureza qualitativa, os
sujeitos desta pesquisa séo os cursistas Timbira e Tentehar da turma de Ciéncias da
Natureza da LIEBI. A perspectiva metodolégica traz os estudos culturais e 0s
instrumentos de coleta de dados utilizados foram: diario de campo, entrevista
semiestruturada, observacao participante e grupo focal. A analise dos resultados
desta pesquisa mostra que nas praticas matematicas na LIEBI os cursistas, durante
as apresentacdes dos trabalhos, estabeleciam rela¢des interculturais por meio de uma
l6gica presente na matematica indigena e o professor e os cursistas tornaram-se
pesquisadores durante o processo investigativo. O produto técnico tecnoldgico aqui
apresentado que discorre sobre as orientacdes didaticas com o emprego de um
conversor de base numérica para o ensino das matematicas Timbira e Tentehar é
constituido de atividades de cunho matematico que empregam a Etnomatemética na
educacéo indigena.

Palavras-chave: Educagdo Matematica. Formagdo Docente. Licenciatura

Intercultural Indigena.



ABSTRACT

The research entitled Dialogues of intercultural knowledge in teacher education: an
analysis of mathematics education in the Indigenous Licentiateship of the State
University of Maranhdo aims to analyze mathematics education in the Intercultural
Licensing of Basic Indigenous Education (LIEBI) at UEMA. Therefore, it is necessary to
understand the mathematization process of indigenous peoples from Macro-Jé and Tupi
linguistic trunks in the face of the introduction of Western mathematical logic in the
diffusion of traditional indigenous knowledge and practices, as well as to find out how
the course participants are appropriating the Mathematics education at LIEBI and its
articulations with different types of knowledge, with a view to developing didactic material
for the teaching of Mathematics. The text is structured as follows: a first theoretical
referential section that analyzes the impositions of knowledge of colonizers and
indigenous resistance, in a historical approach to educational policies for indigenous
peoples, plus the policy of indigenous teacher training and interculturality, based on
LIEBI /JUEMA and mathematics education in the aforementioned Degree; a second
section that deals with the research methodology, whose investigative path for the
construction of this work is of a qualitative nature, starting from the premise that the
subjects of this research, the students Timbira and Tentehar from the LIEBI Nature
Sciences course, live surrounded by through both traditional and school education
processes, the subjects' speeches, behaviors and attitudes were used in the analysis of
mathematical thinking, through Ethnomathematics in the various techniques of
qualitative research: field diary, semi-structured interview, participant observation and
the focus group. The didactic guidelines are based on the pedagogical project of the
LIEBI/UEMA Course, which presents itself as a response to the various challenges of
the State's indigenous communities, seeking, in particular, to build a possibility of
knowledge dialogues involving the principle of counting a base three for the Timbira

and base five for theTentehar.

Keywords: Mathematics Education. Teacher Training. Indigenous Intercultural Licentia.
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1 INTRODUCAO

O comeco da trajetéria se deu nos programas de formacdo de professores
como aluno da graduacéo em Ciéncias Licenciatura com habilitacdo em Matematica
da Universidade Estadual do Maranh&o, como professor contratado da rede estadual
de ensino e como participante nos cursos de aperfeicoamento de formacdo de
professores promovidos pela referida Universidade por meio de cursos de Extenséo,
vinculados a Pro-Reitoria de Extenséo e Assuntos Estudantis.

No cenario profissional, iniciei na rede de educacdo do Estado e municipio
como professor efetivo e assim participei de varios programas de capacitacdo docente
ministrando cursos na area de formacéo de professores de matemética por meio de
seminarios, oficinas pedagdgicas, além de docente de programas de formacao de
professores da Universidade Estadual e Federal do Maranhdo, em que mais tarde
cheguei como professor efetivo da Universidade Estadual do Maranh&o, atuando no
Centro de Estudos Superiores de Santa Inés (CESSIN) onde desenvolvi projetos na
area de educacao basica com os alunos do Curso de Pedagogia nas escolas do
referido municipio.

Estendi meu campo de atuacdo profissional também para a educacdo a
distancia no Curso de Matemética, para a qual desenvolvi um material didatico de
geometriaplana para o referido curso na modalidade a distancia. Posteriormente, tive
uma experiéncia breve no Curso de Enfermagem com ac¢fes na area de tratamento
de informacdes em bioestatistica, isso com didlogos constantes no aspecto social da
Matemética.

Acrescido a isso, estabeleci um bom entendimento na modelagem matematica
no Curso de Medicina Veterinaria para uma pesquisa da incidéncia de raiva canina no
municipio de S&o Luis - MA, onde desenvolvi um trabalho de anéalise de dados com o
grupo de pesquisa de epidemia do referido curso, ou seja, sempre dialoguei sobre
diversas tematicas que envolviam a educac¢éo no Brasil, mais especificamente como
a educacdo matematica estq presente nas atividades humanas no campo das
tematicas da cultura, da diversidade, da infancia eem pesquisas relacionadas ao
campo educacional.

O envolvimento com a educacéo indigena no Maranh&o vem de 2017, quando
fui convidado, como diretor do Centro de Estudos Superiores de Zé Doca da

Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA, pela Regional de Educacdo desse
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municipio, para fazer uma visita as aldeias da regido do Alto Turi e assim fizemos uma
abordagem junto ao grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Lutas Sociais,
Igualdade e Diversidade - LIDA/UEMA, do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas -
CCA, por meio do qual conseguimos, em parceria com a Secretaria Estadual de
Educacdo (SEDUC), participar de encontros preparatorios para a Il Conferéncia
Nacional de Educacao Escolar Indigena (CONEEI), que foi realizada em Brasilia no
més de novembro do referido ano.

A Conferéncia tinha como tema “Sistema Nacional de Educacéo e a Educacao
Escolar Indigena: regime de colaboragcdo, participacdo e autonomia dos povos
indigenas”. Nas etapas das aldeias, foram discutidos os eixos definidos pela
Conferéncia e designados representantes indigenas que socializaram com os demais
participantes do Brasil sobre os avancos e entraves da politica de educagdo escolar
indigena em nivel nacional, regional e local. A UEMA, representada pela direcdo do
Campus de Zé Doca e pela Coordenacdo da Licenciatura Intercultural Indigena,
participou da conferéncia local na Aldeia Turizinho, do Povo Ka’apér.

Sendo assim, pude perceber que as experiéncias dos indigenas com diversos
saberes, em especial com o saber matematico, podem ser potencializadas, o que se
reverte em melhoria da educacdo diferenciada nas aldeias. A realizacdo da
Conferéncia foi uma grande oportunidade para estreitar lacos entre a UEMA e o povo
indigena Ka’apér em um momento construtivo para melhoria da politica de educacao
indigena em nosso Estado.

O contato com os povos indigenas fortificou-se quando, nessa mesma
Universidade, fui convidado para ministrar o trabalho educacional em Matemética. De
maneira surpreendente, me vi com um desafio e a0 mesmo tempo temeroso, pois,
nesse periodo, eu era o Unico professor de Matematica da UEMA interessado em
educacéo indigena. Com isso, veio em meu pensamento a pergunta: qual o reflexo da
Matematica na licenciatura indigena? De que maneira 0s cursistas observam o
conhecimento matematico nas aldeias? Assim, observei que as aulas seriam um
laboratorio em que percebi que havia, acima de tudo, troca de saberes e também fui
assessorado por colegas indigenistas, antropologos e linguistas. Desse modo, iniciei,
dentro das minhas limitagdes, o trabalho na turma de Ciéncias da Natureza do Curso
de Licenciatura em Educacao Basica Intercultural Indigena (LIEBI). O referido curso
€ destinado a professores e professoras indigenas do estado do Maranhéo e sera objeto

de detalhamento maior em capitulo especifico.
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A partir dessas primeiras experiéncias, construidas na articulacdo entre
observacdes e dialogos com académicos indigenas e professores da Universidade,
tive o interesse, movido pelo senso de formacéo e respeito aos diferentes, de entender
mais sobre os mitos, as linguas e, os pontos de vista politico, religioso e didaticos
metodoldgicos no sentido de investigar quais matematicas sdo trabalhadas nas
escolas indigenas em particular, ou seja, “compreender o pensamento matematico”
desses grupos.

Foram essas as questbes motivadoras que, inicialmente, mesmo de forma
incipiente, me instigavam a aprofundar o assunto com o didlogo de saberes entre os
cursistas Timbira e Tentehar, buscando sempre 0 maximo respeito as culturas numa
preocupacao constante de ndo as destruir, antes o contrario, valoriza-las.

Dessa forma, a pesquisa realizada busca analisar a educacdo matematica na
Licenciatura Intercultural da UEMA como possibilidade de um processo formativo que
possa favorecer didlogos entre os saberes ocidentais e indigenas na formacao dos
cursistas das ciéncias da natureza. Para tanto, pretende-se compreender o processo
de matematizacdo dos cursistas Timbira e Tentehar em face da introducao da légica
matematica ocidental (colonizadores) na difusdo dos saberes e fazeres tradicionais
(indigenas), assim como averiguar como 0S cursistas estdo se apropriando da
educacao matemaética na LIEBI no contexto indigena das respectivas etnias.

A presente dissertacéo esta dividida por capitulos. Além desta Introducao, tem-
se o Capitulo 1, em que apresento o plano de elaboracdo da metodologia da pesquisa
em Etnomatematica, utilizando a metodologia com énfase no tipo de pesquisa,
caracterizacao do local da pesquisa, sujeitos da pesquisa, instrumentos de coleta de
dados, formas de andlise e interpretacdo de dados. Como referéncias trazemos Lévi-
Strauss (1975), Minayo (1993, 1994, 2021), Neto e Lima (2012), D’Ambrosio (2005,
2008, 2011), PPLIEBI (2020), Oppenheim (1992), Richardson (2008), Vianna (2007),
Meihy (2005), André e Ludke (1986), Bardin (1977), Ferreira (1997), entre outros, com
a ideia central de dialogos de saberes ocidentais (colonizadores) e indigenas
cursistas.

Apresento como produto o material didatico: um conversor de base numérica
com as atividades envolvendo o principio de contagem Timbira e Tentehar e
operacdes matematicas, que visa mostrar a légica matematica dos cursistas da LIEBI,
da turma de Ciéncias da Natureza.

O Capitulo 2 trata da imposi¢cdo de saberes dos colonizadores e resisténcia
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indigena: uma abordagem histérica das politicas educacionais para 0S povos
indigenas. S&o analisadas as politicas educacionais assimilacionistas dos periodos
colonial e imperial, protecdo fisica e descaracterizacdo cultural. A perspectiva
integracionista da politica educacional para os povos indigenas no inicio do periodo
republicano e os povos indigenas e a Constituicdo Cidada: a diretriz pluralista da
politica educacional indigenista, que ressalta a imposicdo de saberes dos
colonizadores e a resisténcia indigena.

Traz, ainda, a ideia central de um breve historico da educacdo indigena, tendo
como teoricos, dentre outros: Elias (1993), Santos (1987), Althusser (2003), Cunha
(2012), Ferreira (2001) e Mignolo (2003), Azevedo (1996) e Furtado (2009). Esses
autores fazem uma andlise social da reproducdo da ideologia dominante, tendo a
escola no contexto capitalista sua expressédo que garante a reproducao das relagbes
de producao, assim como a relacdo entre conhecimento cientifico e conhecimento
tradicional indigena como processo de desenvolvimento, assim como as ideais
matematicas de povos culturalmente distintos, que tratam da historia, direitos,
cidadania e educacao.

No Capitulo 3, abordo como ideia central a formacdo dos docentes indigenas
como resultado da luta dos povos, por meio de seus movimentos sociais, a politica de
formacdo docente indigena e a interculturalidade. O caso da LIEBI na UEMA da
formacdo indigena na perspectiva intercultural como proposta de educacéo
intercultural para a formacédo de docentes indigenas e a formacéo especifica em
ciéncias da natureza e a educacdo matematica nessa Licenciatura. Para enriquecer a
analise, fundamento nas leituras de Polanco (1985), Mignolo (2003), Candau (2014),
Walsh (2009), Foucault (2012), Silva (2000) e Lévi-Strauss (1962), que trazem a
dialogicidade, a diversidade na prética educativa para a formacao docente reflexiva e
critica, a valorizacdo da cultura do(a) aluno(a) e da comunidade no processo de
aprendizagem, além da pluralidade, do curriculo, da sociedade e da cultura.

O Capitulo 4 analisa a educacdo matematica na licenciatura como espaco de
compreensao e articulacdo de saberes ocidentais (colonizadores) e indigenas.
Apresento como ideia central a apropriagdo e a ressignificacdo da educacgao
matematica e suas légicas proprias pelos cursistas alinhados aos teoricos: Mol (2013),
Barker (2008), D’Ambrosio (2005; 2011; 2012), Ferreira (2004), Silva (2000; 2010),
Gomes (2008), Furtado (2019),Société des américanistes (1983), Correia (2000),
Miguel (2014), Melo (2007), Scandiuzzi (2005; 2009), em que socializo ideais de
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espacos de aprendizagem, fatores sociais, politicos e culturais sobre ensino
aprendizagem e o desenvolvimento da Etnomatematica de povos culturalmente
distintos com suas raizes sociologicas de saberes ocidentais e indigenas.

Com esta pesquisa e com o cumprimento de seus objetivos, espero que seja
possivel analisar a educacdo matematica na Licenciatura Intercultural da Educacao
Basica Indigena (LIEBI) da Universidade Estadual do Maranh&o, como possibilidade
de um processo formativo que possa favorecer didlogos entre os saberes ocidentais
e indigenas na formacao dos cursistas.

Por fim, sdo apresentadas algumas consideracdes acerca da tematica
abordada, com énfase nas regularidades observadas na pesquisa, nos objetivos

alcancados e nas contribuicdes deste trabalho.
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2 CAMINHO METODOLOGICO NUMA PERSPECTIVA DA ETNOMATEMATICA

Este capitulo traz uma explanagdo sobre a metodologia de pesquisa
empregada neste estudo. A partir das primeiras experiéncias, construidas na
articulacéo entre observacfes e dialogos com os cursistas Timbira e Tentehar do
curso de ciéncias da natureza da LIEBI, tive o interesse, movido pelo senso de
formacéo e respeito aos diferentes, de entender mais sobre os mitos, as linguas e os
pontos de vista politico, religioso e didatico-metodolégicos no sentido de investigar
qual matematica é trabalhada na escola indigena em particular, o “pensamento
matematico” desses grupos indigenas.

De acordo com Lévi-Strauss, “numa ciéncia, onde o observador € da mesma
natureza que o objeto, o observador, ele mesmo, é uma parte de sua observagao”
(LEVI-STRAUSS, 1975, p. 215).

E com esse olhar que fago o detalhe da metodologia deste trabalho que ora
apresento como professor formador de Matematica da LIEBI e como pesquisador no
processo de construcdo de um dialogo de saberes ocidentais e tradicionais nos

seguintes subitens.

2.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa € uma “atividade basica das ciéncias na sua indagacédo edescoberta
da realidade. E uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca quedefine um
processo intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de aproximag&o
sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinag&oparticular entre
teoria e dados” (MINAYO, 1993, p. 23).

A respeito das pesquisas cientificas, € necesséario levar em consideracao
algumas classificacbes quanto a natureza; o tipo de abordagem do problema e os
objetivos gerais.

A presente pesquisa se desenvolveu na abordagem qualitativa por possibilitar
a leitura da realidade. De acordo com Minayo,a pesquisa social pode ser entendida
como os varios tipos de investigagao que “tratam do ser humano em sociedade, de
suas relacdes e instituicdes, de sua historia e de sua producdo simbdlica” (MINAYO,
2010, p. 47).

Partindo da premissa de que 0s sujeitos desta pesquisa, os cursistasTimbira
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e Tentehar do curso de ciéncias da natureza da LIEBI, vivem envoltos pelos processos
de educacdo tanto tradicional como escolar, recorreu-se as falas dos sujeitos,
comportamentos e atitudes nas andalises do pensamento matematico,por meio da
Etnomatematica nas varias técnicas préprias da investigacdo qualitativa: diario de
campo, entrevista semiestruturada, observacao participante e o grupo focal.

Segundo D’Ambrosio (2008), metodologicamente, para se trabalhar na
perspectiva, Ethomatemética é essencial desenvolver a capacidade de observar e
analisar as praticas de grupos culturais diferenciados, seguido da andlise do que
fazem e por que fazem, assim, por debrucar-se sobre o0s saberes e fazeres
matematicos originarios dos povos Macro-Jé e Tupi, apoia-se na pesquisa qualitativa
para andlise dos dados. Nossa perspectiva é a Etnomatematica, pensada por
D’Ambrosio enquanto programa de pesquisa que procura “[...] entendera aventura da
espécie humana na busca de conhecimento e na adog¢do de comportamentos”
(D’AMBROSIO, 2011, p. 17).

Nesse sentido, encontrei na Etnomatemética um programa de pesquisa
adequado e necessario ao ensino de Matemética que, nesse caso, permitiu ao
professor pesquisador adotar uma postura metodolégica que proporcione o
reconhecimento, a valorizagéo e a utilizacdo dos saberes proprios de um povo, como
possibilidades pedagdgicas para ensinar e aprender tanto na escola indigena, quanto
na propria Universidade, em particular nas aulas de Matemética da LIEBI.

Para tanto, na pesquisa foi analisado o processo de matematizacédo dos povos
Tupi e Tentehar em face da introducdo da Matematica ocidental (colonizadores) na
difusdo dos saberes e fazeres tradicionais (indigenas) assim como averiguar como 0s
cursistas estdo se apropriando da educacdo matematica na LIEBI, no contexto
indigena das respectivas etnias.

Neste trabalho, de cunho qualitativo, foi utilizado como método principal o grupo
focal e como método complementar diario de Campo, observacdo participante e
entrevistas semiestruturadas. A seguir, serdo apresentadas as justificativas para tais

escolhas e a explicagéo sobre os métodos empregados.

2.2 Caracterizagdes do local da pesquisa

O lécus de pesquisa foi a Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade

Estadual do Maranh&o no Sitio Oasis, espaco de funcionamento das aulas do tempo
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Universidade (TU) e nas aldeias dos povos Timbira e Tentehar, em que ocorre o tempo
Comunidade (TC). A referida IES aprovou o Projeto Pedagoégico do Curso por meio
da Resolucdo n.° 1261/2017-CEPE/UEMA e, no dia 7 de junho de 2017, quando criou
e autorizou o funcionamento do Curso nos Orgdos Colegiados Superiores desta
Instituicdo a partir da Resolucao n.° 984/2017-CONSUN/UEMA.

2.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram os cursistas da turma de ciéncias da natureza
da Licenciatura Intercultural para a Educacdo Basica Indigena (LIEBI). Sdo 66
cursistas matriculados na referida Licenciatura distribuida em trés &reas de
conhecimento: ciéncias da linguagem, ciéncias humanas e ciéncias da natureza.

Desses, 16 sao professores cursistas da Licenciatura Intercultural para a
Educacdo Basica Indigena, da turma de ciéncias da natureza, dos quais existem
cursistas dos dois troncos linguisticos Tupi e Macro-Jé, com os quais trabalhamos a
construcdo da abordagem metodolégica da Etnomatemética e que atuam como
professores de Matematica nas escolas indigenas. Acredito que esse € um fator que
fortalece a pesquisa e nos proporciona estabelecer uma relacdo ainda maior de
proximidade entre os campos de formacdo e aplicacdo dos didlogos de saberes
interculturais ‘teorias’ e ‘praticas’ que se propde o ensino a desenvolver permitindo
gue a pesquisadora observasse especialmente a educacgdao intercultural e a educacgao
matematica na LIEBI da Matematica.

Sugeri a esse grupo de cursistas a participacéo e a formacao de uma espécie
de grupo de estudos para que pudéssemos examinar com esmero e determinacao as
questdes a serem possivelmente problematizadas pelo grupo, acerca da temética
proposta.

Em consonancia com a legislagéo, apresentei a coordenacao da LIEBI o Termo
de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), conforme Apéndice D, que foi assinado
pela Coordenadora da LIEBI, considerando uma necessidade da pesquisa que

envolveu seres humanos.
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2.4 Instrumentos de coleta de dados

De acordo com Oppenheim (1992), o objetivo é coletar ideias e contribuir para
a conceituagdo do problema. Dessa forma, deve-se criar uma atmosfera livre para
poder captar as ideias aparentemente contraditorias ou sem logica, emitidas pelo
entrevistado.

A pesquisa de campo parte de duas etapas: na primeira etapa, foi analisado o
processo de matematizag&do dos cursistas Timbira e Tentehar em face da introducéo
da matematica ocidental (colonizadores) na difusdo dos saberes e fazeres tradicionais
(indigenas) por meio da Etnomatematica utilizando-se de técnicas proprias da
investigagdo qualitativa, tais como: caderno de campo, entrevista, observagéo
participante e grupo focal.

A segunda etapa consta de um laboratério de matematica onde foi criado um
conversor de base numérica Timbira e Tentehar com os cursistas, organizado da
seguinte forma: aplicacédo do conversor de unidades no contexto matematico indigena
Timbira e Tentehar e operacionalizacdo do conversor de unidades pelos cursistas da
turma de ciéncias da natureza da LIEBI, numa perspectiva metodolégica, com
detalhamento de atividades com material didatico envolvendo nomenclatura e
equivaléncia das bases numéricas e construcéo da forma algébrica de um trinémio do
segundo grau como uso do material didatico das bases numéricas Timbira e Tentehar.

A observacéo participante da préatica docente ocorreu na turma de Ciéncias da
Natureza da LIEBI, nas aulas de Matematica, na inser¢cdo com 0s cursistas, na busca
do dialogo de saberes interculturais. Desse modo, o grupo focal foi utilizado na pesquisa
para uma visdao mais aprofundada de como os cursistas Timbira e Tentehar
estabelecem o principio de contagem do seu povo, uma vez que temos na turma de
Ciéncias da Natureza da LIEBI, cursistas de dois troncos linguisticos que sao os Tupi
e 0s Macro-Jé com caracteristicas diferentes e légicas matematicas diferentes no

modo de contar originario.
2.4.1 Diario de Campo
Considero os apontamentos feitos nos tempos Universidade (TU) e nos tempos

Comunidade (TC), em que registrei as falas dos ancidos e cursistas, buscando

conhecer o entendimento do conhecimento tradicional nas aldeias e na sala de aula
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da LIEBI, registros que foram de fundamental importancia para a analise das formas
de contar dos povos Timbira e Tentehar ,pois pude registrar momentos no dia a dia
das aldeias e sala de aula que assim me levaram a compreender o processo de
matematizagc&o de como os Timbira e os Tentehar contam. O caderno de campo é, de
fato, uma peca chave nesse processo de busca.

De acordo com Minayo (1993), um diario de campo é caracterizado, desta
maneira: “...constam todas as informacdes que ndo sejam o registro das entrevistas
formais. Ou seja, observacbes sobre conversas informais, comportamentos,
cerimoniais, festas, instituicbes, gestos, expressdes que digam respeito ao tema da
pesquisa.

Dessa forma, estabeleci os registros das falas e observacdes no tempo
universidade e comunidade dos cursistas, comecando na sala de aula da turma de
ciéncias da natureza e descrevendo os comportamentos do modo de aprender e de
como os Timbira e Tentehar entendiam as formas matematicas. Com os registros, pude
analisar os pensamentos matematicos dos cursistas por meio dos temas da disciplina
de Matemética. Os registros também aconteceram no tempo comunidade (TC), nas
aldeias onde tive os registros dos habitos, costumes e tradi¢des e ainda fiz anotacdes

com um ancido que demonstrou o principio de contagem.

2.4.2 Entrevistas Semiestruturadas

Os dialogos de saberes tradicionais e ocidentais na educacdo matematica da
LIEBI € uma forma de interacdo, e isso se torna importante na pesquisa qualitativa.
Assim, foi escolhida a entrevista semiestruturada como mais um instrumento de coleta
de dados.

Minayo destaca que a entrevista se trata da estratégia mais utilizada no trabalho

de campo, ressaltando o seguinte:

[...] € acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios
interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador,
destinada a construir informacdes pertinentes para um objeto de
pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, detemas igualmente
pertinentes tendo em vista este objetivo (MINAYO, 2010, pag.
261).

Nesta pesquisa, a entrevista semiestruturada objetivou obter do entrevistado
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0S aspectos mais relevantes da situacdo em estudo. Para isso,foi elaborado um “guia”
(perguntas de formulacdo simples e direta) elaboradopreviamente pelo pesquisador
para coletar informac6es que foram utilizadas na andlise qualitativa.

Vale ressaltar que, no inicio de cada entrevista, ha uma introducdo que fala do
gue se pretende e por que a entrevista esta sendo realizada, e ndo foi solicitado ao
entrevistado dados de sua identificacéo.

Um roteiro semiestruturado (APENDICE B) serviu como direcionador das
entrevistas, constituindo-se em um instrumento flexivel que permitiu ao entrevistador
nao se perder ou deixar de abordar temas importantes para o estudo e incluir também
guestdes que apareceram no decorrer do processo de investigacao.

A entrevista foi realizada com os(as) cursistas da LIEBI e ancidos Timbira e
Tentehar das aldeias, em que pude identificar os principios de contagem na base trés
para os Timbira e o principio de contagem na base cinco para os Tentehar, realizada
de forma assisteméatica na LIEBI e entrevistas informais com 5 cursistas Timbita e 11
cursistas Tentehar da turma de Ciéncias da natureza. O objetivo desse contato é
fornecer uma visdo mais abrangente dos principios de contagem dos cursistas ao
pesquisador.

As entrevistas individuais foram realizadas no tempo Comunidade, na terra
Arariboia, com um ancido da aldeia Novo Funil, no municipio de Amarante do
Maranh&o, que proveram a pesquisa com relatos a respeito da relagao do principio de
contagem Tentehar. Apenas uma das entrevistas foi gravada; para as demais, a
pedido dos informantes, foi utilizado o caderno de campo mantendo o anonimato dos
participantes.

Os cursistas da turma de Ciéncias da Natureza figuraram como informantes
suplementares, fornecendo uma pequena visao sobre o tema, ndo sendo, portanto, a

fonte primaria de dados.

2.4.3 Observacao Participante

A observacgéo, como uma técnica de coleta de dados, tem o intuito de estudar
0 comportamento dos cursistas-professor(a) no tempo universidade (TU) e tempo
comunidade (TC). A atitude do professor da LIEBI no desempenho das atividades
docentes, bem como o relacionamento professor/cursista (RICHARDSON, 2008).

As observacgOes aconteceram na turma de Ciéncias da Natureza da LIEBI, em
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gue o professor de Matematica, nas aulas ministradas no Tempo Universidade (TU) e
no Tempo Comunidade (TC).

A observacédo é uma das mais importantes fontes de informac¢des em pesquisas
qualitativas em educacdo. Sem acurada observacdo, ndo ha ciéncia. Anotacdes
cuidadosas e detalhadas véo constituir os dados brutos das observacdes, sendo que
a qualidade vai depender, em grande parte, da maior ou menor habilidade do
observador e da sua capacidade de observar, sendo ambas as caracteristicas
desenvolvidas, predominantemente, por intermédio de intensa formacdo (VIANNA,
2007, p. 12).

De acordo com Junker (apud LUDKE; ANDRE, 1986), o pesquisador, apesar
de falar sobre os objetivos da pesquisa, ndo revela seu total interesse, somente parte
do que pretende. Nesse sentido, na pesquisa participante, a observacdo € um método
de analise visual que precisa ser, antes de tudo, de um planejamento cuidadoso do
trabalho a ser realizado, ou seja, o observador ndo € apenas um espectador do que
estd sendo estudado, consiste em se aproximar do ambiente natural em que um
determinado fendmeno ocorre, visando chegar mais perto da perspectiva dos sujeitos
investigados, se colocando na posicdo e no nivel dos outros sujeitos da pesquisa.

Os dialogos de saberes tradicionais e ocidentais na educacdo matematica da
LIEBI € uma forma de interacdo, e isso se torna importante na pesquisa qualitativa.
Com isso, foi escolhida a entrevista semiestruturada como mais um instrumento de
coleta de dados. A observacao ocorreu no periodo das aulas no tempo universidade e
comunidade de julho de 2019 a outubro de 2019.

2.4.4 Grupo Focal

Adotei ainda outra técnica de pesquisa que coleta dados por meio das
interacdes grupais. De acordo com Kitzinger (2000), observou-se que o grupo focal é
uma forma de entrevistas com grupos, baseada na comunicagcao e na interacdo. Os
grupos focais, segundo Barbour (2009), atendem a diversas finalidades, tendo duas
orientacdes: confirmar hipoteses e avaliacdo da teoria; e a outra para aplicacdes
praticas. O grupo focal foi utilizado na pesquisa uma vez que tinhamos na turma de
Ciéncias da Natureza da LIEBI, cursistas de dois troncos linguisticos, com
caracteristicas diferentes e matematicas diferentes no modo de contar originario,

conforme ja ressaltado anteriormente. A partir dessa percepcéo, utilizamos a técnica



26

do grupo focal para se ter uma forma de comunicacdo baseada na interacdo dos
sujeitos de cada tronco linguistico, sendo realizada no tempo universidade, cujo roteiro
encontra-se no Apéndice D.

Sendo assim, a partir da vivéncia na pesquisa citada e no exposto acima,
considero os apontamentos feitos nos tempos Universidade (TU) e nos tempos
Comunidade (TC), em que registrei as falas dos ancidos e cursistas buscando
conhecer o entendimento do conhecimento tradicional nas aldeias e na sala de aula
da LIEBI, registros estes que foram de fundamental importancia para a analise das
formas de contar dos povos Timbira e Tentehar ,pois pude registrar momentos no dia
a dia das aldeias e sala de aula que assim me levaram a compreender o processo de
matematizacdo de como conta os Timbira e os Tentehar

A dificuldade de “falar e entender a lingua Tupi e Macro-Jé&” do entrevistado
também como limitacdo das entrevistas qualitativas, mas, neste estudo, esse tipo de
problema foi minimizado por serem os entrevistadores os cursistas dos grupos focais
Timbira e Tentehar, ou seja, possuem o mesmo perfil dos entrevistados. Além disso,
utilizou-se complementarmente o método de observacdo, em que a realidade dos
entrevistados foi vivida em profundidade, aproximando o pesquisador do cotidiano do
publico selecionado.

A segunda etapa consta de um laboratério de Matematica onde foi criado um
conversor de base numérica Timbira e Tentehar com os cursistas, organizado da
seguinte forma: aplicacdo do conversor de unidades no contexto matematico indigena
Timbira e Tentehar e operacionalizacdo do conversor de unidades pelos cursistas da
turma de ciéncias da natureza da LIEBI, numa perspectiva metodolégica, com
detalhamento de atividades com material didatico envolvendo nomenclatura e
equivaléncia das bases numéricas e constru¢do da forma algébrica de um trinémio do
segundo grau como uso do material didatico das bases numéricas Timbira e Tentehar.

Dessa forma, a andlise dos resultados da pesquisa mostra que houve a
elaboracao de duas unidades de analise relacionadas com:

e a analise das praticas matematicas na LIEBI, os cursistas, durante as
apresentacOes dos trabalhos, estabeleciam rela¢ées interculturais por meio
de um logica presente na matematica indigena,;

e 0 professor e os cursistas tornaram-se pesquisadores durante o processo
investigativo da proposta metodoldgica da Ethomatematica.

A pesquisa servira de referencial para um aprofundamento tedrico e empirico
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na formacéao de professores indigenas, na perspectiva intercultural, ao refletirem sobre
o ensino de Matematica a partir da Etnomatematica, que, neste caso, permite ao
professor adotar uma postura metodoldgica que proporcione o reconhecimento, a
valorizacdo e a utilizagdo dos saberes proprios de um povo, como possibilidades

pedagdgicas para uma alfabetizacdo materna na escola indigena.

2.5 Produto técnico tecnoldgico: orientagdes didaticas para uma alfabetizacéo

matematica indigena

Durante a pesquisa, tanto nas entrevistas quanto nos momentos de
observacdo, alguns cursistas Tentehar deixam claro que seus antepassados
contavam até cinco e os cursistas Timbira até trés. Com isso, depreende-se que a
biblioteca dos Timbira e Tentehar sédo os mais velhos, ou seja, a tradi¢cdo oral torna-se
um fator importante de preservacéo da cultura desses povos.

Na pesquisa de campo realizada, identificou-se na linguagem Timbira que o
namero 1 (um) é PEHXEHT, o nimero 2 (dois) EHIPEHJCROT e o numero 3 (trés)
EHNCRII, identificando assim a base do sistema de numeracdo como sendo a base
trés.

O entendimento de contar dos Tentehar é de até cinco, como sequéncia,
temos: nimero 1 (UM) chamado PITA’l, o numero 2 (DOIS) MOKOZ, o numero 3
(TRES) chamado NAIRUZ, o nimero 4 (QUATRO) chamado ZURUGATU e o nimero5
(CINCO) chamado de NEPO PEGWER.

A partir do processo investigativo pude analisar a educacdo matematica na
Licenciatura Intercultural da Educacdo Basica Indigena (LIEBI) da UEMA, como
possibilidade de um processo formativo que pode favorecer didlogos entre os saberes
ocidentais e indigenas na formacgéo dos cursistas das ciéncias da natureza, assim
como compreender o processo de matematizacdo desses povos em face da
introducao da logica matematica ocidental (colonizadores) na difusdo dos saberes e
fazeres tradicionais (indigenas), averiguar como 0s cursistas estéo se apropriando da
educagdo matematica na LIEBI no contexto indigena dessas etnias na perspectiva
dos diferentes saberes para a formacgéo docente indigena e identificar os processos
de formacao inicial dos professores indigenas e suas articulagées com os diferentes
saberes, com vistas a elaboracdo de material didatico contendo orientacfes didaticas

com emprego de um conversor de base numérica para 0 ensino das matematicas
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Timbira e Tentehar, com fundamento na Etnomatematica.

O programa de Etnomatematica pode contribuir para promover e oferecer as
ferramentas intelectuais para o respeito mutuo e o exercicio da cidadania, pois esse
programa realca a criatividade, estimula a autoestima cultural e reforga o respeito a
diversidade ao proporcionar a exploracdo, a disseminacdo e a representacdo de
conceitos matematicos tradicionais e nao tradicionais (FERREIRA, 1997). Essa
abordagem ressalta dimensdes pedagdgicas, como por exemplo, a interatividade, a
presenca sociocultural e a aprendizagem colaborativa no processo de ensino-
aprendizagem da Matemaética.

O produto final esta consolidado sob a base de orientacGes didaticas com o
emprego de um conversor de unidades de base numérica trés para os Timbira e cinco
para os Tentehar.

O conversor de base trés e de base cinco € um material feito de madeira, com
divisbes por segmentos, para representar as bases numéricas dos Timbira e dos
Tentehar. Cada uma esté representada pelas cores, vermelho (urucu), azul escuro
(Jenipapo) e verde (mata), amarelo (sol) e marrom (terra), cores essas escolhidas
pelos proprios cursistas, em que fazemos as mudancas de base de contagem trés
para os Timbira e base de contagem cinco para os Tentehar.

O produto técnico tecnolégico tem como objetivo apresentar o conversor de
base numérica para os povos Timbira e Tentehar como uma metodologia de ensino e
aprendizagem de Matemaética a partir do entendimento exposto no projeto pedagdgico
da Licenciatura Intercultural para Educacdo Basica Indigena da Universidade
Estadual do Maranhao (PPCLIEBI), que menciona a interculturalidade como principio
pedagdgico que se desenvolve por meio de préaticas de ensino orientadas pela
compreensao intercultural, reconhecendo a legitimidade de diferentes fontes de saber
e a percepcao integradora do ser humano e da natureza.

De acordo com Lévi-Strauss, “numa ciéncia, onde o observador é da mesma
natureza que o objeto, o observador, ele mesmo, é uma parte de sua observagao”
(LEVI-STRAUSS, 1975, p. 215).

Assim, o produto apresenta a diversidade de conhecimentos matematicos
como destaque as ideais de numeros, principios de contagem, formacgé&o das ciéncias
naturais, instrumentalidades e metodologias. Discute, ainda, os saberes tradicionais
em articulagdo com os saberes cientificos e matematicos e estudos estatisticos

aplicados as ciéncias da natureza.
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Aqui, destaco minha experiéncia como professor de Matematica da turma de
Ciéncias da natureza e Matematica da LIEBI, na formacé&o especifica e ministrando a
disciplina: Matematicas e Estudos Estatisticos Aplicados as Ciéncias da Natureza que
tem uma carga horéria de 270h/a e que possui a seguinte ementa: conhecimentos
especificos e diferenciados das matematicas indigenas e a légica formal ocidental,
sistemas de medidas, quantificacdes em contexto de interculturalidade e diversidade
histérico-cultural dos povos indigenas.

Para melhor visualizar essa disciplina na area de ciéncias da natureza da
LIEBI, apresento um mapa mental, construido a partir do projeto pedagodgico da LIEBI,
gue contempla as areas da referida Licenciatura até a sele¢cdo dos contetdos para a
aplicacdo do conversor de base numeérica Timbira e Tentehar por meio de atividades.

O produto apresenta sugestdes de atividades com o emprego do conversor de
base numérica Timbira e Tentehar, em que cada atividade tem propdésito especifico
guanto as formas de nomenclatura e equivaléncia que deriva da ideia muito precisa
de quantificacdo das coisas que estdo ao seu redor e, tendo assim, uma ideia légica
de limite devido a infinidade de coisas que a natureza e o0 universo apresentam.

O conversor de unidades que se apresenta no produto técnico tecnoldgico é
um material feito de madeira, com divisdes por segmentos, para representar as bases
numeéricas dos Timbira e dos Tentehar. Cada base sera representada pelas cores:
vermelho (urucu), azul escuro (Jenipapo) e verde (mata), marrom (terra) e amarelo
(sol). Cores escolhidas pelos proprios cursistas, em que faz-se mudancas de base de
contagem trés para os Timbira e de base de contagem cinco para os Tentehar.

O conhecimento desse material didatico ndo implica dizer que néo
necessitamos saber o desenvolvimento do célculo proposto, apenas que temos mais
caminhos convergentes para solucéo final.

Nessa parte, apresento quatro exemplos de atividades que podem ser
repensadas e adaptadas, com materiais didaticos especificos para os povos Timbira
e Tentehar. Recomendo que essas sejam testadas antes de sua aplicacao.

As atividades I, II, Il e IV foram apresentadas aos cursistas Timbira eTentehar
da primeira turma da LIEBI no encontro presencial. Portanto, vale ressaltar sua
aplicabilidade e validade junto a primeira turma de Ciéncias da Natureza da LIEBI. As
atividades | e Il referem-se & nomenclatura e equivaléncia das bases numéricas
trés, cinco e dez. As atividades Il e IV referem-se a construc¢éo do trinbmio da equacao

do segundo grau a partir da logica matematica da base trés e cinco,
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respectivamente.

Essas atividades estéo estruturadas da seguinte forma: objetivos, publico-alvo,
acOes e operagOes, pensadas tanto para o processo de formacao docente quanto
como proposta de atividades na educacgéo basica indigena. Desse modo, ressalta-se
a importancia de um ensino para a transformacéo social, o qual imprime a concepcéo
de ensino que professor(a) e cursistas Sdo protagonistas no processo ensino-
aprendizagem e os conteudos tem natureza conceitual, procedimental e atitudinal.

Convém ressaltar que a pandemia provocada pelo novo Coronavirus! afetou as
aldeias, suspendeu as atividades laborais da LIEBI, ocasionando a falta de contato
social das pessoas e isso levou ao afastamento dos cursistas do tempo comunidade
(TC) e do tempo Universidade (TU).

Fora realizado um estudo das condi¢des de viabilidade para a realizacdo da IX
Etapa da LIEBI, sendo que todas essas atividades foram de maneira remota e 0s
cursistas utilizaram a internet das aldeias para continuar de forma remota suas
atividades na LIEBI com o auxilio da coordenac¢éo e do nucleo docente estruturante
dessa Licenciatura. O material didatico foi enviado para as aldeias por PDF e em
alguns casos onde a internet ndo chegava foi enviado o material fisico, para que todos
0S cursistas pudessem ter acesso e pudessem permanecer no curso de Licenciatura
Indigena da UEMA.

Nesse sentido, a pesquisa teve seu percurso comprometido em funcéo da
pandemia de SARS-CoV-2 (COVID 19), entretanto, recorreu-se ao uso da tecnologia
digital a distancia, no envio e recebimento de respostas por parte dos cursistas para
a continuidade da pesquisa, numa perspectiva da Etnomateméatica como um programa
de pesquisa adequado e necessario ao ensino de Matemética que, nesse caso, permite
ao professor adotar uma postura metodolégica que proporcione o reconhecimento, a
valorizagdo e a utilizacdo dos saberes proprios de um povo, como possibilidades
pedagdgicas para ensinar e aprender tanto na escola indigena, quanto na prépria

Universidade.

1 E um novo virus, chamado de novo coronavirus — CoV-2019 —, que tem causado doenca respiratdria
pelo agente coronavirus. A pandemia de COVID-19, também conhecida como pandemia de
coronavirus, € uma pandemia em curso de COVID-19, uma doenca respiratdria causada pelo
coronavirus da sindrome respiratdria aguda grave 2 (SARS-CoV-2). O virus tem origem zoonotica e o
primeiro caso conhecido da doenca remonta a dezembro de 2019 em Wuhan, na China. Em 20 de
janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Salude (OMS) classificou o surto como Emergéncia de
Saude Puablica de Ambito Internacional e, em 11 de marco de 2020, como pandemia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pandemia
https://pt.wikipedia.org/wiki/COVID-19
https://pt.wikipedia.org/wiki/Doen%C3%A7a_respirat%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/SARS-CoV-2
https://pt.wikipedia.org/wiki/Zoonose
https://pt.wikipedia.org/wiki/Wuhan
https://pt.wikipedia.org/wiki/China
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_Mundial_da_Sa%C3%BAde
https://pt.wikipedia.org/wiki/Emerg%C3%AAncia_de_Sa%C3%BAde_P%C3%BAblica_de_%C3%82mbito_Internacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Emerg%C3%AAncia_de_Sa%C3%BAde_P%C3%BAblica_de_%C3%82mbito_Internacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pandemia
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3 IMPOSICAO DE SABERES DOS COLONIZADORES E RESISTENCIA INDIGENA:
UMA ABORDAGEM HISTORICA DAS POLITICAS EDUCACIONAIS PARA OS
POVOS INDIGENAS

Este capitulo trata da historia da politica educacional para os povos indigenas,
a qual percorre um caminho que se inicia com uma diretriz colonizadora, visando a
assimilacao desses povos a formacédo da sociedade brasileira, a fim de garantir m&o
de obra barata, ou mesmo escravizada, e assim destruir suas culturas, linguas e
formas de quantificar o mundo natural e social. Depois, passa por uma fase menos
evidente no processo de destruicdo fisica e cultural desses povos, mas que ainda néo
respeita suas logicas proprias de ensino aprendizagem. Posteriormente,
evidenciaremos a fase atual, que se inicia com o advento da Constituicdo de 1988, que
garante uma politica educacional especifica e diferenciada para os povos indigenas

no Brasil.

3.1 Catequese e “civilizagao” dos indigenas: as politicas educacionais

assimilacionistas dos periodos colonial e imperial

A politica de educacéo escolar para povos indigenas no Brasil ainda nos
periodos Colonial e Imperial passou por dois momentos que sdo o das reformas
pombalinas por meio do diretério de Pombal e ainda a criacdo do Regimento das
Missdes de hegemonia da presenca jesuitica na educacdo brasileira ligada a
expansao da fé a partir da igreja catélica.

No primeiro momento, desde a chegada dos colonizadores, a ideia de civilizar,
de expandir a fé catdlica, ou seja, catequizar e integrar 0os povos indigenas estiveram
associados a uma politica educacional, direcionada a um espaco escolar onde néo se
permitia falar as linguas maternas e nem fazer circular seus saberes tradicionais.
Objetivava-se com a escolarizacdo dos indigenas implementar entre eles um
“processo civilizador”.

Segundo Elias (1993),

o0 estudo desses mecanismos de integracao, porém, também é relevante, de
modo mais geral, para a compreensao do processo civilizador. Soé
percebermos a forga irresistivel com a qual uma estrutura social determinada,

uma forma particular de entrelagamento social, orienta-se, impelida por suas
tensbes, para uma mudanca especifica e, assim, para outras formas de
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entrelacamento, € que poderemos compreender como essas mudancas
surgem na mentalidade humana, na modelacdo do maleavel aparato
psicolégico, como se pode observar repetidas vezes na histéria humana,
desde os tempos mais remotos até o presente (ELIAS, 1993, p. 195).

Ainda nessa perspectiva, que torna o europeu (colonizador) como agente
“civilizador”, outros segmentos sociais aparecem num plano marginal no que tange a
formacao social brasileira. A principio, os povos indigenas foram levados ao longo do
tempo a uma transformacédo de comportamento dentro de um contexto colonial e
imperial, sendo assim, os primeiros a serem alvo do “processo civilizatorio”.

E assim que, historicamente, se deu o trato do Estado brasileiro oficialmente,
entendendo os povos indigenas como inferiores, em uma escala evolutiva que atendia
somente aos interesses da “civilizacdo europeia” (colonizadora), e que logo
desapareceriam, sendo ou integrados ou banidos da sociedade mais ampla, a
“sociedade nipo-brasileira” (CUNHA, 2012).

No contexto Colonial e Imperial, a principal estratégia para subjugar os povos
indigenas foi a forca bélica, em seguida, as estratégias discursivas catequéticas, bem
como o desordenamento territorial desses povos. Em relacdo as estratégias
catequéticas, a escola foi um instrumento utilizado com o objetivo de implementar esse
projeto “civilizador”.

Na otica de Althusser (1985), a Igreja é um aparelho ideolégico do Estado
dominante, que reunia as funcdes religiosas, escolares e mais uma boa parte das
fungdes de informacgéao e “cultura”. Tal propdsito era levar a aniquilacao das diversas
culturas indigenas e torna-las “civilizadas” nos moldes da cultura europeia. A Igreja se
constituia o aparelho ideol6gico dominante ou por exceléncia, no periodo anterior ao
modo de producédo capitalista. No capitalismo, a escola assume essa posi¢do, uma
vez que passa a ser o espaco nao somente de preparacdo de pessoas para 0 mundo
do trabalho, como também de reproduc¢éo social (um forte agente para isso).

De forma mais evidente, esse propdésito colonizador foi implementado por meio
daquilo que ficou conhecido como reforma Pombalina (1750-1777). O Marqués de
Pombal, ao assumir o Estado portugués, toma as funcdes e 0s espacos, realmente,
de um déspota esclarecido como eram chamados 0s reis monarcas que assumiam as
coroas naquele momento. Esses tinham poderes absolutos, mas, tomaram para si 0s
principios do iluminismo. Pombal tinha um projeto muito claro. Ele queria reformar o
Estado portugués que estava bastante atrasado e tinha ainda uma mentalidade

bastante medieval. Dessa forma, esse Primeiro Ministro objetivava modernizar o
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Estado Portugués (CAMARGO, 2013).

O Diretério dos indios fez parte das medidas implementadas durante a
administracéo do Marqués de Pombal que, em 1755, restituiu a liberdade aos indios e
excluiu os missionarios do poder temporal da administracdo eclesiastica dos
aldeamentos (CAMARGO, 2013).

Determinava o referido Diretorio dos indios (1755) as diretrizes para o
tratamento dos povos indigenas, visando a sua “civilizac&o”, bem como enfatizava a
escolarizagdo como estratégia para atingir essa finalidade.

Art. 7 E como esta determinacdo € a base fundamental da Civilidade, quese
pretende, havera em todas as Povoacdes duas Escolas publicas, uma para 0s
Meninos, na qual se Ihes ensine a Doutrina Crista, a ler, escrever, e contar na forma,
gue se pratica em todas as Escolas das Nacoes civilizadas; e outra para as Meninas,
na qual, além de serem instruidas na Doutrina Cristd, se lhes ensinara a ler, escrever,
fiar, fazer renda, costura, e todos 0s mais ministérios préoprios daguele sexo (BRASIL,
1988).

O referido Diretdrio dos indios no artigo 7° enfatiza que a escola deveria ensinar
a ler e escrever, mas também a contar de acordo com as nacfes civilizadas
(colonizadoras). Com isso, entendemos que o processo colonizador demonstra uma
racionalidade totalitaria, dominante, em que se determina uma e somente uma forma
de contar.

O fato de constar no Diret6rio que os indigenas deveriam “contar na forma,que
se pratica em todas as Escolas das Nagdes civilizadas”, ja evidencia que havia uma
habilidade cognitiva matemética entre os indigenas, mas que a escola colonizadora
nao deveria respeitar por entender que a sua forma de contar (a das “nagdes
civilizadas”), ou a educagdo matemética ocidental seria a verdadeira e correta. Essa
perspectiva politica da legislacdo acentua aquilo que Santos (2007) aponta como um
modelo totalitario cientifico que se evidencia por ser colonizador. O referido autor
afirma que “a nova racionalidade cientifica € também um modelo totalitario, na medida
em gue nega o0 carater racional a todas as formas de conhecimento que n&o se
pautarem pelos seus principios epistemoldgicos e pelas suas regras metodolégicas”
(SANTOS, 2007, p. 10-11).

O segundo momento da politica educacional para os povos indigenas foi
estabelecido com o Regimento das Missbes de 1845, ja do periodo Imperial que

revogou os objetivos do Diretorio dos indios de 1755, sobretudo, no que diz respeito



34

ao retorno dos missionarios para atuarem junto aos indigenas.

No que se refere a educacéo, deveria estar a cargo do missionario responsavel
pela aldeia. Cabe destacar que onde ndo fosse possivel o missionério atender as
necessidades, o artigo 180 sugere:

Propor a Assembleia Provincial a criagdo de Escolas de primeiras Letras para
os lugares, onde néo baste o Missionario para este ensino.

O art. 6° do mesmo Decreto explicita o que deveria ser ensinado: “Ensinar a
ler, escrever e contar aos meninos, e ainda aos adultos, que ja sem violéncia
se dispuserem a adquirir essa instrugdo (Paragrafo 6, Regimento das
Miss@es, 1845).

De acordo com o artigo 6° do Regimento das MissGes?, o0 ensino das
matematicas era assimilar um pensamento l6gico do ocidental (colonizador), negando
outras formas de pensamento légico seja ele pela oralidade do principio de contagem.

Podemos ainda perceber entendimento complexo da natureza como, por
exemplo, identificar raizes toxicas e cultivar a terra para os quais servia de alimento
para seu consumo. Isso revela um verdadeiro espirito cientifico. Esses saberes nos
mostram que em todas as culturas existem conhecimentos, mesmo que dispersos nos
modos e processos de organizar, classificar, contar, medir, inferir, construir,
relacionar, manejar, refletir etc. Essa imposicao de saberes, por meio da negacao dos
saberes originarios, faz com que até hoje os indigenas acreditem que seus saberes
matematicos séo inferiores.

O Regimento das Missbes visava a “completa assimilagdo dos indios” e
perpetrava o sistema de aldeamentos, experimentado durante o Diretério Pombalino,
como estratégia de assimilagdo dos indigenas a “vida civilizada”. Para tanto, o texto
legal previa praticas como a edificacdo de igrejas, a criacdo de escolas de primeiras
letras, implementar mudancas radicais nas culturas indigenas (ALMEIDA, 1997).

A ideologia que busca representar a escola como neutra seria um dos
mecanismos de inculcacdo macica da ideologia das classes dominantes na escola,
que favoreceriam a reproducdo das relacdes de producdo. Afinal, na escola se
aprende a ler escrever, contar, ou seja, aprendem-se certas técnicas, bem como

elementos de “cultura cientifica” ou ‘“literaria”, Uteis para a execucao de atividades

2 0 Regimento das Missdes foi a base legal da politica indigenistados indigenas, que poderia ser visto
pelo indigenas no entendimento de espago nas suas localiza¢gfes das aldeias, nas construcdes de suas
moradias, na divisdo de sua caca, de sua pesca nas suas pinturas como formas geométricas e simetria
das formasdas pinturas corporais.
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relacionadas a diferentes postos da producéao.

Nesse sentido, 0s jesuitas buscaram trabalhar com as criangas, porque
entendiam que era mais facil catequizar os povos indigenas a partir das criancas para
o processo inicial de formacé&o social. Eles usaram entéo as linguas indigenas para isso
e as linguagens cénicas, musicas e as dancas estiveram presentes nas aldeias
também.

O modelo do indigenismo que vigorou apés o Regimento das Missdes associou
catequese e civilizacdo e integrou o processo de constru¢cdo da nagédo brasileira,
segundo um padrdo que se pretendia europeu (colonizador), onde ndo caberia a
pluralidade étnica e cultural indigenas (ALMEIDA, 1997).

O Regimento das Missdes foi a base legal da politica indigenista empreendida
pelo governo imperial em todo o territorio nacional na segunda metade do século XIX,
executada pela Diretoria Geral dos indios até a queda do regime monarquico em 1889.

Observam-se os periodos das reformas pombalinas a partir do diretorio de
Pombal e ainda a criagdo do Regimento das Missdes que irdo trazer a primeira
reforma educacional importante na nossa educacao que € a modernizacao do Estado
Portugués (colonizador) e suas implica¢des para as culturas dos povos indigenas que
agui ja habitavam este territorio.

O propdésito da educacao escolar para indios, nos periodos colonial e imperial,
servia como mecanismo para colonizar os indigenas, trazendo-os como mao de obra
barata e necesséria a populacao “civilizada”.

Voltada para anular as culturas, acabar com as linguas, as religides e as formas
de contar e integrar os indigenas na sociedade nacional, ou seja, a ideia dessa politica
educacional era de uma escola que néo pretendia preservar as culturas indigenas,
sendo esta assimilacionista.

O livro de Walter Mignolo, intitulado Histéria Locais/Projetos Globais:
Colonialidade, Saberes Subalternos e Pensamento Liminar (2003), apresenta, de
certo modo, uma inquietacdo, devido alguns argumentos que nos mostram como
adotamos de maneira natural a ideia de que determinadas teorias produzidas em
determinados lugares, espacos globais e linguas (principalmente inglés, francés e
aleméao, a partir da Europa e dos Estados Unidos) sao superiores, «avancadas» e
possuem um valor universal incontestavel. Ja outras teorias produzidas a partir de
linguas e historias locais subalternizadas (por exemplo, pensamentos logicos

matematicos dos povos tradicionais, na lingua materna ou, em portugués), énfase
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minha, aqui sdo olhadas com desconfianca e com «reservas» em relacdo a uma

pretensa validade universal.

3.2 Protecao fisica e descaracterizacao cultural: a perspectivaintegracionista da

politica educacional para os povos indigenas no inicio do periodo republicano

No inicio do periodo republicano, o paradigma assimilacionista que pautava as
relacbes entre povos indigenas e o poder central é substituido pelo paradigma
integracionista implementado pelos 6rgéos oficiais de tutela dos indigenas. E nesse
contexto que surge, em 1910, o Servico Protecdo ao indio - SPI tendo como seu
primeiro diretor Marechal Rondon, que afirmava que “sua agao € destinada a redimir
os indios do abandono e integra-los na posse de seus direitos, respeitando sua
organizagdo” (CUNHA, 2012, p. 113).

Esse servico, o SPI, no que diz respeito a educacédo indigena expressava uma
preocupacao com a diversidade linguistica e cultural dos povos indigenas do pais. No
entanto, pode-se dizer, com isso, que essa educacdo escolar para os indios se
caracterizava pela “externalidade impositiva de um modelo educacional alheio aos
aspectos socioculturais e historicos das populacées indigenas” (NASCIMENTO, 2006,
p. 40).

Como o SPI era um érgdo governamental e tinha na implementacéo de escolas
nas aldeias indigenas o objetivo de integrar esses povos a comunhdo nacional,
podemos entendé-lo como um aparelho ideolégico do Estado, pois estava ao servico
da ordem dominante e garantindo a reproducéo das relacdes de producao.

A escola, ao ser utilizada como instrumento de inculcacdo da ideologia da
classe dominante aos individuos em formacao, comete um tipo de violéncia que ndo
é fisica, porém simbalica. A violéncia simbolica reside no fato de se veicular, por meio
do aparelho escolar e, principalmente, na rede de ensino das series iniciais, em que a
minoria da clientela pertence a classe proletaria, uma visdo de mundo da classe
dominante, como sendo a unica verdadeira. Sugerindo, ainda, que outras visées do
mundo séo inferiores (ALTHUSSER, 2003).

Sendo assim, percebemos que a escola que se estabelece numa aldeia
indigena, por obra e iniciativa do governo, atende ao modelo da nossa sociedade

capitalista, hierarquizada, marcada por relacdes de desigualdades.
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Nenhum outro aparelho ideolégico do Estado disporia por tanto tempo de uma
“audiéncia obrigatéria” quanto a escola, com cinco ou seis dias dos sete dias
da semana, com uma grande quantidade de horas. A ideologia que busca
representar a escola como neutra, desprovida de ideologia, seria um dos
mecanismos de inculcacdo macica da ideologia das classes dominantes na
escola, que favoreceriam a reproducdo das relagbes de producdo numa
formacdo social capitalista. Afinal, na escola se aprende a ler, escrever,
contar, ou seja, aprendem-se certas técnicas, bem como elementos de
“cultura cientifica” ou “literaria”, Uteis para a execucdo de atividades
relacionadas a diferentes postos da producao. Cada posto com sua instrucao
diferenciada, para operarios, técnicos ou para quadros superiores. As regras
de bom comportamento especificas, de acordo com 0 posto ocupado,
também estariam entre os elementos veiculados na escola. Entre elas, as
regras de moral e de “consciéncia civica e profissional”’, que se configuram
enquanto regras de respeito a divisdo social-técnica do trabalho. A
dominacdo de classe teria sua ordem estabelecida por este sistema
(ALTHUSSER, 1985, p.36).

Assim, entendemos que em muitas das a¢Oes desenvolvidas pelo SPI, ainda
temos o entendimento de que os indios eram vistos como selvagens e atrasados. Isso
justificava na visado desse Servico Integracionista que os indigenas deveriam ser
levados a condicéo de “civilizados”.

O SPI é extinto em 1967, dando origem a Fundag&o Nacional do indio - FUNAI.
Em 1973, entra em vigor o Estatuto do indio anunciando que seu propésito era “integrar
os indios a sociedade brasileira, assimilando-se de forma harmoniosa e progressiva”
(ARAUJO, 2006, p. 34).

O Estatuto do indio, aprovado pela Lei n.° 6.001, de 19 de dezembro de 1973,
tornou o ensino bilingue obrigatério nas escolas indigenas, além de resguardar o uso
da lingua nativa nas escolas e orientada para um modelo educacional integracionista
a comunhao nacional, conforme estabelecem os artigos 49 e 50 da referida Lei:

Art. 49. A alfabetizacdo dos indios far-se-4 na lingua do grupo a que
pertencam, e em portugués, salvaguardado o uso da primeira.

Art. 50. A educacdo do indio sera orientada para a integracdo na comunhao
nacional mediante processo de gradativa compreenséao dos problemas gerais

e valores da sociedade nacional, bem como do aproveitamento das suas
aptiddes individuais (BRASIL, 1973).

Com base nesses artigos se iniciou uma preocupacao da FUNAI em trazer para
si 0 processo de formacao dos povos indigenas. Para que a FUNAI pudesse assumir
0s processos educativos nas comunidades indigenas, haja vista ndo ter um programa
de educacéo bilingue, devido a falta de pessoas capacitadas para lidar coma grande
diversidade linguistica existente no Brasil, recorre a agéncia missionaria evangeélica

Summer Institute of Linguistics - SIL. Tal convénio tem o objetivo de implantar uma
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politica integracionista e proselitista3.

Portanto, [...] passa a ser responsabilidade dessa instituicao a preparacédo de
material de alfabetizacdo nas linguas maternas e de material de leitura, o
treinamento do pessoal docente, tanto da Funai, como de missdes religiosas
e a preparacdo de autores indigenas. O SIL, cujo objetivo principal era
converter povos indigenas a religido protestante, passa a atuar de uma forma
gue se confunde com a do Estado e, em alguns casos, assume para si a
obrigacao estatal de tutela desses povos (MEC/SECAD, 2007, p. 14).

Sendo assim, com o aval do Estado, as a¢cfes educacionais indigenas eram
desenvolvidas por meio do SIL, ou seja, as praticas da educacdo escolar indigena
incorporaram novo tema, mas manteve a histoérica vinculagdo com o modelo colonial.

Ferreira comenta: “O objetivo das praticas educativas [...] era negar a
diversidade dos indios, ou seja, aniquilar culturas e incorporar a mao de obraindigena
a sociedade nacional” (FERREIRA, 2004, p. 72). Quando isto acontece esta
contribuindo para o enfraquecimento ou o desaparecimento das suas praticas
culturais e com fortes influéncias na sua perda linguistica como ameaca dos saberes
gue dela decorrem. Como, por exemplo, a lingua portuguesa pode ter modificado a
maneira de expressaro sistema de contagem e as expressdes de quantificacdo
indigenas.

Entdo podemos dizer que um dos elementos fundamentais da garantia dos
direitos a educacdo para os povos indigenas diz respeito a esse ambito, que € a
educacao escolar como elemento de conquista ou de revitalizagdo das culturas e das
identidades indigenas. Podemos pensar, portanto, que a politica de educacao
indigena, como direito, foi construida a partir dos movimentos indigenas com esse
objetivo de respeitar, valorizar e, em alguns casos, revitalizar as culturas indigenas.

Com a Promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, a fase integracionista da
politica educacional para povos indigenas termina, ainda que de maneira formal, e
abre espaco para uma nova perspectiva para essa politica especifica, que € a

pluralista, como sera discutida no item seguinte.

3 Proselitista: praticas evangelizadoras responsaveis por for¢car culturas inteiras a abandonar sistemas
socioculturais e crengas (SANTOS, 2007).
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3.3 Povos indigenas e a Constituicdo Cidada: a diretriz pluralista da politica

educacional indigenista

Para melhor compreender o desenvolvimento da educacao escolar indigena no
Brasil, além das politicas implementadas, faz-se necessario investigar também a
legislacdo, pois um dos mais preciosos documentos para o estudo da evolucdo do
carater de uma civilizacéo se encontra na legislacéo escolar, nos planos e programas
de ensino e no conjunto das instituicdes educativas (AZEVEDO, 1996, p. 56).

Aqui, temos o grande parametro para entender a questdo da educacéo
indigena atualmente. Antes da Constituicdo de 1988, a concepc¢do do Estado era
integrar o indio a comunh&o nacional, e isso esta presente na Lei n.° 6001, de 1973.
Os indios eram considerados relativamente capazes, ou seja, a questdo da cultura
indigena era de passagem, o indio ia deixar de ser indio. A concepcao seria essa,
tanto do ponto de vista cientifico como do ponto de vista legal.

A grande mudanca verificada na concepcéo e conducédo da politica educacional
para os povos indigenas no Brasil foi com a atual Constituicdo, promulgada em 5 de
outubro de 1988. Esta dedicou, a questéo indigena, um capitulo especifico, intitulado
“Dos indios”, inserido no Titulo |1l “Da ordem Social”. O artigo 231 afirma:

Séo reconhecidas aos indios suas organiza¢des sociais, costumes, lingua,
crencas e tradigdes e o direito originério sobre as terras que tradicionalmente

ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos
seus bens (BRASIL,1988, p. 150).

A Constituicdo Brasileira garantiu, além do direito de permanecerem indios, a
manutencdo de suas identidades culturais, possibilitando que a escola indigena se
tornasse um instrumento de valorizacdo das linguas, dos saberes e das tradicbes
indigenas. Assim se refere:

Art. 210 8 2 — O Ensino Fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizagcdo de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.

Art. 215 § 1 — O Estado protegera as manifesta¢des das culturas populares,

indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatério nacional (BRASIL,1988, p. 150).

A Constituicdo de 1988 recepciona aquilo que ja vinha como emergente nas
populacdes indigenas. Efetivamente, no artigo 231, pauta ao Estado respeitar as
organizacdes, as formas comunitarias das sociedades indigenas. Dentro desse

contexto, encontra-se a educacgdo. Portanto, na linha da compreensdo da
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Constituicao, tinha que ser uma educacao diferenciada.

Por meio da Portaria Interministerial n.° 559/91, ficou definido como o Ministério
da Educacédo - MEC deveria assumir as novas funcgfes. Para ter subsidios e apoio
técnico referente a educacédo escolar indigena, esta Portaria prevé a criacdo de um
Comité de Educacao Escolar Indigena nos estados. Desde entédo, foram criados os
Nucleos de Educacéo Indigena, definidos como o espaco de trabalho e reflexdo de
pessoas e entidades que, respeitando e considerando processos culturais proprios das
populacfes indigenas, estabeleceriam as diretrizes para a garantia de educacdo
diferenciada nas instituicdes educativas das Terras Indigenas e, fora dela, propiciando
condic0es fisicas e pedagodgicas adequadas aos estudantes.

O MEC, em 1993, publicou as Diretrizes para a Politica Nacional de Educacao
Escolar Indigena. Este documento, que representa um marco para a educacao escolar
indigena no Brasil, estabelece os principios para a pratica pedagogica em contexto de
diversidade sociocultural e linguistica das sociedades indigenas e de sua
manutencao. A proposta de uma escola indigena diferenciada representa uma grande
novidade no sistema educacional do pais e exige das instituicbes e Orgaos
responsaveis, a definicdo de novas dinamicas, concepc¢des e mecanismos, tanto para
gue estas escolas sejam, de fato, incorporadas e beneficiadas por sua inclusdo no
sistema oficial quanto respeitadas em suas particularidades.

Assim, na esteira da Constituicdo Federal, no artigo 210, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9394/96), faz mencdo a educacdo escolar
indigena nos artigos 78 e 79.

Artigo 78 — O Sistema de Ensino da Unido, com a colabora¢éo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisas, para oferta de Educacao
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com 0s seguintes
objetivos:

| - Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagédo de
suas memorias histdricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

Il — Garantir aos indios, suas comunidades e povos, O acesso as
informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
demais sociedades indigenas e nao-indias.

Artigo 79 — A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino

no provimento da educagdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa (BRASIL, 1988).

De acordo com os artigos acima referidos, ficam assegurados como dever do
Estado o oferecimento de uma educacéo escolar bilingue e intercultural, que fortaleca

as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade indigena, e
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proporcione a oportunidade de recuperar suas memorias histéricas e reafirmar suas
identidades, dando-lhes, também, acesso aos conhecimentos técnico-cientificos da
sociedade nacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) determina a
articulacéo dos sistemas de ensino para a elaboracdo de programas integrados de
ensino e pesquisa, que conta com a participacdo das comunidades indigenas em sua
formulacdo e que tenham como objetivo desenvolver curriculos especificos, neles
incluindo os contetdos culturais correspondentes as respectivas comunidades, ou
seja, a LDBEN deixa claro que a educacéao escolar indigena devera ter um tratamento
diferenciado das demais escolas dos sistemas de ensino, o que € enfatizado pela
pratica do bilinguismo e da interculturalidade.

Em 1998, o MEC publicou o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas - RCNEI. De acordo com esse documento, as escolas devem ter as
seguintes caracteristicas: Comunitaria, Intercultural, Bilingue/multilingue, Especifica e
Diferenciada, com o objetivo de que possa contribuir para diminuir a distancia entre o
discurso legal e as acdes efetivamente postas em pratica nas salas de aula das
escolas indigenas.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas - RCNEI pretende
servir como um instrumento auxiliar nesta discusséo e reflexao, ja que se propde a:
explicitar os marcos comuns que distinguem escolas indigenas de escolas néo-
indigenas; refletir as novas intengdes educativas que devem orientar as politicas
publicas educacionais para as escolas indigenas brasileiras; apresentar os principios
minimos necessarios, em cada area de estudo do curriculo, para que se possam
traduzir os objetivos que se quer alcancar em procedimentos de sala de aula; oferecer
subsidios para a elaboragéo de programas de educacao escolar indigena, bem como
orientacdes para a construgdo do curriculo, dos materiais didaticos e para a formacgéo
dos professores.

O RCNEI contém os principios, os fundamentos gerais e as orientacdes para
subsidiar os professores no dia a dia de sua escola e sugestdes que poderdo ser
acatadas pelos técnicos e dirigentes dos sistemas municipais e estaduais de ensino
na definicdo de politicas para a educacéo escolar indigena.

E importante destacar na Resolucéo da Camara de Educacgéo Basica — CEB N.°
3, de 10 de novembro de 1999, que fixa Diretrizes Nacionais para o funcionamento

das escolas indigenas e da outras providéncias, ressalta a proposi¢do da categoria
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escola indigena, a definicdo de competéncias para a oferta da educacdo escolar
indigena, a formacao do professor indigena, o curriculo da escola e sua flexibilizacéo
Essas questdes encontraram normatizagdo na Resolugdo n.° 3/1999, da qual
destacamos o0s artigos 6° e 7°, em que o primeiro aborda que: “A formacdo dos
professores das escolas indigenas sera especifica, orientar-se-4 pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais e sera desenvolvida no ambito das instituicbes formadoras de
professores” e no artigo art. 7° que dispde: "Os cursos de formacdo de professores
indigenas dardo énfase a constituicio de competéncias referenciadas em
conhecimentos, valores, habilidades e atitudes, na elabora¢éo, no desenvolvimento e
na avaliacdo de curriculos e programas proprio, ha producdo de material didatico e na
utilizacao de metodologias adequadas de ensino e pesquisa’ (BRASIL, 1999).

A Resolugcédo CEB N.° 3/1999, nesses dois artigos, estabelece a garantia de
uma formacéo especifica para os professores indigenas, podendo esta ocorrer em
servico e, quando for o caso, concomitantemente com a sua propria escolarizacao. A
Resolucao estabelece ainda que os Estados devam instituir programas diferenciados
de formacdo para seus professores indigenas, bem como regularizar a situacédo
profissional dos professores indigenas, fixando o funcionamento das diretrizes
curriculares do ensino intercultural e bilingue, visando a valorizacéo plena das culturas
dos povos indigenas e a afirmacao e manutencao de sua diversidade étnica.

A Resolucdo n.° 1, de 7 de janeiro de 2015, institui no artigo 1° as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas em cursos de
Educacdo Superior e de Ensino Médio e d& outras providéncias. E no artigo 3°
estabelece os objetivos dos cursos destinados a formacéo de professores indigenas:
| - formar, em nivel da Educacdo Superior e do Ensino Médio, docentes e gestores
indigenas para atuar na Educacao Escolar Indigena com vistas ao exercicio integrado
da docéncia, da gestédo e da pesquisa assumida como principio pedagdgico.

Apesar do direito a educacao especifica e diferenciada, bem como o direito ao
uso das linguas maternas serem regulamentados e garantidos aos povos indigenas,
na Constituicdo Federal de 1988, na LDB de 1996, o RCNEI - 1998 e nas Resolu¢des
03/1999 e 01/2015, é comum encontrar, nas escolas indigenas, conteudo das
disciplinas ministradas da mesma forma que é ensinado aos nao-indios, muitas vezes,
seguindo o mesmo curriculo e livros didaticos das escolas do entorno.

Os professores e dirigentes, em sua grande maioria, ndo séo indios, ndo falam

e ndo entendem a lingua materna, sdo colocados e retirados, conforme critérios
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politicos locais.

Entretanto, os avancos conseguidos na legislacdo nacional na area da
educacao parecem anular-se diante da postura e das a¢gbes governamentais que, em
sua maioria, desenvolvem politicas anti-indigenas, as quais podem ser observadas na
auséncia de formacdo continuada para os professores, na falta de calendario
especifico, no descaso com a merenda e o material didatico, ignorando tanto a
legislagdo quanto as sugestdes e proposicées dos povos indigenas. As mudancgas de
paradigmas ocorrem muito lentamente e os indios, por meio de suas organizagdes, vém
denunciando a exclusdo econémica e social, a marginalizacdo politica, o abuso e a
exploracdo comercial a que estdo submetidos.

Quando falamos em educacéo bilingue, estamos falando na relagéo dos povos
indigenas com a lingua que sdo muito variadas, onde existem povos que falama sua
primeira lingua e a segunda lingua o portugués e existem povos que fizeram opcéo
de néo fazerem a revitalizacdo da lingua indigena. Portanto, podemos dizer hoje que
ndo tratamos mais a educacéo escolar indigena intercultural e bilingue comofigura na
legislacéo, mas, podemos falar no multiculturalismo que s&o as varias situacbes em
gue os povos indigenas tém de se relacionar com a lingua e outros aspectos de suas
culturas.

Educacao escolar indigena intercultural bilingue especifica e diferenciada diz
respeito ao fato de que no mesmo povo indigena nés vamos ter situacdes escolares
que sao muito especificas, muito particulares, que dependem da sua relacdo com o
territorio, a terra e a tradicao.

Podemos levantar dois elementos que considero importante. O primeiro é a
intrinseca relacéo que a escola tem com os saberes tradicionais, com os mais velhos e
como se da essa relacdo, entre a forma de transmissdo de conhecimento dos mais
velhos e a escola. A segunda € o papel do professor indigena que € o sujeito social
muito mais amplo e que tem relacéo tanto com a escola nas politicas educacionais,
mas também como todas as politicas envolvidas no territorio.

Quando pensamos 0 que temos que aprender com a politica escolar de
educacédo indigena, o primeiro elemento que levamos em consideracdo é a forma
escolar. Outro elemento que considero importante e o que nos faz aprender com a
politica indigena é a forma como essa politica de educacéo indigena é construida.
Desde 1991, essa politica de educacao indigena é construida no MEC, mas, nao pelos

gestores publicos exclusivamente, a participacéo intensa da populacao indigena pode
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ser identificada além da participacdo de entidades indigenistas e de universidades
publicas e privadas que trabalham com essa tematica.

Entdo, essa forma de constru¢do com uma participacdo mais ampla e comum
traco significativo na politica de educac¢édo indigena pode identificar como resultado a Il
Conferéncia Nacional de Educacao Escolar Indigena que ocorreu em marco de 2018
como ponto alto dessa construcdo mais coletiva e mais participativa. Dessa forma, em
2017, junto ao grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Lutas Sociais, Igualdade e
Diversidade - LIDA/UEMA, do Centro de Ciéncias Sociais, por meio do qual
conseguimos parceria com a Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC), pude
participar das etapas locais da Il Conferéncia Nacional de Educacéo Escolar Indigena
(I CONEEI), realizada pelo Governo do Estado, por intermédio da Secretaria de
Estado da Educacédo (SEDUC).

As Conferéncias locais, encontros preparatorios para a Il Conferéncia Nacional
de Educacéo Escolar Indigena (CONEEI), que aconteceu no municipio de Zé Doca -
MA, na aldeia Turizinho, reuniu os povos indigenas Tupi (Kaapd), onde foram
apresentadas demandas da educacéo indigena, como por exemplo, documentacéo e
registros de alunos junto a SEDUC, materiais didaticos, formacéo de professores e de
forma especifica naquele encontro tivemos um dialogo intercultural com a matematica
Kaapo0, a partir de demonstracdes por parte dos professores indigenas da aldeia de
um pensamento logico de quantificagdo no qual eles utilizam os animais da floresta
para sua representacdo numérica, mas que ndo estdo sendo respeitados pelos
professores que atuam nas aldeias.

Os professores que sao contratados pela regional de educacao de Zé Doca séo
ndo indios, estabelecendo assim saberes mateméticos ocidentais. Como isso,
segundo relato do cacique Aracaju: “prejudica muito o entendimento e compreenséo
matematica e de outros saberes”, uma das sugestdes foi que os materiais didaticos
fossem na lingua e como realidade deles, que os professores fossem indigenas.
Sugestdes que foram indicadas para a Conferéncia Nacional.

Fator importante observado na etapa regional da aldeia Turizinho, quanto a
Educacéo indigena, foi a falta de material didatico que reconhecesse 0s processos
proprios de ensino e aprendizagem que precisam ser levados em consideracéo, e
reconhecimento pelos saberes tradicionais, pois objetiva-se uma escola indigena
especifica, diferenciada, intercultural, bilingue e de qualidade em que o processo

pedagdgico seja conduzido pelo professor indigena.
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As Figuras 1 e 2 ilustram registros da participacdo da UEMA e da SEDUC - MA
no encontro preparatério para a Il Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar

Indigena (CONEEI), que aconteceu no municipio de Zé Doca - MA, na aldeia Turizinho.

Figura 1: Encontro preparatorio para a Il Conferéncia Nacional de Educacéo Escolar Indigena

Fonte: CONEEI, 2017.

Figura 2: Encontro preparatorio para a Il Conferéncia Nacional de Educacéo Escolar Indigena

Fonte: CONEEI, 2017.

Com a Constituicdo de 1988, a educacao indigena ganha um novo papel, ou
seja, a populacgdo indigena tem hoje o direito a uma escola dentro da aldeia, onde séo
ensinados além do portugués, a sua lingua originaria, a sua forma de reproducéo
cultural tradicional. Nesse contexto, asseguram-se processos proprios de ensino
aprendizagem, dai podemos perceber a importancia da formacdo dos docentes
indigenas para o exercicio da educacgéo escolar, ressaltando o exercicio da educagéo
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matematica indigena, sobre isso, trataremos no capitulo seguinte.

Os avancos atuais tém sido marcados por uma avaliacao critica das lutas e
conquistas que surgiu como contraponto ao projeto colonizador da escola tradicional
imposta aos povos indigenas nas décadas anteriores, como um espaco de
reafirmacao/revitalizacdo de sua identidade cultural; espaco que possibilita estruturar
as relacbes com outras sociedades. Os indigenas se tornam protagonistas e tomam
iniciativas de construir, organizar e gerir suas escolas e depois reivindicam o
reconhecimento destas por parte dos sistemas de ensino. Mas é importante
considerar a necessidade real que o Estado cumpra e faca cumprir e garantir de fato
os direitos indigenas, na conducéo local da gestdo e do processo pedagogico das
escolas.

O incentivo da nova legislacdo escolar indigena e as experiéncias bem
sucedidas trouxe uma certeza: a de que os indios sdo seres humanos inteligentes e
capazes de pensar e de construir o proprio destino. Desse modo, a educacéao escolar
indigena deve garantir uma educacao de qualidade social, diferente, especifica que
respeite as igualdades e as diferencas existentes em cada grupo social.

A proposta de educacédo escolar indigena intercultural, a de pensar e praticar
0S processos politico-pedagdgicos a partir das realidades sécio-historicas dos distintos
povos. Sao, portanto, escolas com projetos politico-pedagogicos proprios, capazes de
atender as necessidades das comunidades especificas e com autonomia na gestao
administrativa, politica e pedagdgica. Portanto, a educac¢éo escolar diferenciada foi
fundamental para o surgimento de um novo segmento estratégico do movimento
indigena: o dos professores indigenas.

Na pratica, o protagonismo dos professores indigenas ainda é limitado, o que
pode significar a necessidade de melhorar e ampliar os seus processos de formacéo
inicial e continuada, visando ao fortalecimento das identidades, linguas e culturas
indigenas, um desafio de realizar a transformagédo da escola indigena para atender
aos anseios e aos projetos societarios de seus povos. Colocar a propria cultura em
dialogo com outras culturas.

Maher (2006, p.23) argumenta que “o primeiro passo para garantir a existéncia
desse tipo de escola é que o condutor de todo o processo escolar, seja evidentemente,
um professor indigena”. Sobre a formagao de docentes indigenas noMaranhéo € o

que iremos tratar no capitulo seguinte.
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4 POLITICA DE FORMACAO DOCENTE INDIGENA E INTERCULTURALIDADE: O
CASO DA LIEBI NA UEMA

Este capitulo aborda a formacédo dos docentes indigenas como resultado da
luta dos povos indigenas, por meio de seus movimentos sociais que conquistaram
uma legislagéo favoravel para a garantia de uma educacao especifica e diferenciada
nas aldeias. Para tanto, apresenta a experiéncia da Licenciatura Intercultural para a
Educacao Basica Indigena da UEMA como uma proposta pioneira para a formacéo
de docentes indigenas com base na perspectiva da interculturalidade e que visa a
qualificacdo dos préprios indigenas para assumirem a escolarizacdo, em todos 0s
niveis, em suas aldeias.

Discute, ainda, a formacao especifica em Ciéncias da Natureza e a Educacao
Matematica na LIEBI na qualificacdo dos indigenas como docentes na perspectiva da
interculturalidade, tendo as compreensdes da Etnomatematica nas relacbes de

ensino, aprendizagem e conhecimento mateméatico em préticas sociais indigenas.

4.1 Movimentos Indigenas e a conquista da Educacao Escolar Intercultural

Os movimentos indigenas trazem, acima de tudo, que a questdo indigena nao
estd desassociada dos problemas globais do pais atrelados as questdes étnicas, isso
tudo dentro do contexto das lutas sociais. Segundo Polanco:

Os sistemas étnicos sdo conformacdes sociais submetidas ao processo
historico, cujas bases socioculturais, condi¢cdes de reproducéo e formas de
vinculacdo politica sofrem constantes modificacbes; estes trés planos
relacionados e em permanente transformacdo sdo o ponto de partida
fundamental para a compreensdo da problematica étnica e, ao mesmo tempo,
para avaliar a forca histdrica que contém (POLANCO,1985, p. 38),

Assim, consideramos que 0s movimentos indigenas sdo, antes de qualquer
coisa, um fenébmeno sociocultural, um fato social que nasce da vida em sociedade; ou
seja, é importante que as realidades, sociais, politicas e econdmicas indigenas sejam
expandidas e 0 que acontece em um pais ou em uma regido ou até mesmo nas
comunidades indigenas ndo pode ser explicado exclusivamente por fatores locais,
mas € preciso compreender que as caracteristicas desses lugares devem estar

conectadas a historia politica e econémica do mundo.
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Para Mignolo, o processo de colonizacdo ndo foi somente econbémico e
religioso, mas também das formas hegemonicas de conhecimento, e imposi¢do de um
saber totalitario.

[...] o eurocentrismo torna-se, portanto, uma metafora para descrever a
colonialidade do poder, na perspectiva da subalternidade. Da perspectiva
epistemoldgica, o saber e as histérias locais europeias foram vistos como
projetos globais, desde o sonho de um Orbis universalis christianus até a
crenca de Hegel em uma historia universal, narrada de uma perspectiva que
situa a Europa como ponto de referéncia e de chegada (MIGNOLO, 2003, p.
41).

A influéncia das culturas europeias manipulou a diversidade de saberes com o
fim de justificar e de manter sua dominacdo negando outras formas de pensamento,
impondo a colonialidade do saber nos processos educacionais indigenas.

Ferreira (2004) prop6e uma divisdo da histéria da educacgdo escolar entre os
povos indigenas no Brasil em quatro fases distintas. Na primeira fase, época do Brasil
Colbnia, a educacao escolar indigena estava ligada a Igreja Catolica, pois os jesuitas
utilizavam-se da escola em suas missdes de catequese, visando a conversao religiosa
e 0 aniquilamento das culturas indigenas. Na segunda fase, tem-se a criacdo do
Servico de Protec&o ao indio (SPI) conjugada & atuacio de missdes religiosas do SIL
(a época Summer Institute of Linguistics) e posteriormente a substituicdo do SPI pela
FUNAI. Um principio comum unifica esses diferentes grupos e instituicées: a educacao
escolar indigena com o propésito de integracédo a sociedade nacional. As fases 1 e 2
foram descritas nos paragrafos anteriores. Aqui, irei evidenciar a terceira e a quarta
fases.

A terceira fase indicada por Ferreira (2004) é baseada no surgimento de uma
pratica indigenista paralela a oficial, a partir dos anos 1970. Essa pratica é realizada
por organizacdes ndo governamentais — entre elas, a Comissdo Pro-indio/SP
(CPI/SP), o Centro Ecuménico de Documentacéo e Informacédo (CEDI), a Associacao
Nacional de Ac¢éo Indigenista - ANAI, o Centro de Trabalho Indigenista - CTI; além de
duas organizacOes criadas a partir de uma nova linha de atuacéo da Igreja Catolica,
defendendo os direitos humanos: a Operacao Anchieta (OPAN) em 1969 e o Conselho
Indigenista Missionario - CIMI em 1972. Essas organizagcfes ndo governamentais
objetivavam matricular todos os profissionais interessados em intervir na realidade
indigena, seja por meio de denuncias e propaganda no meio urbano, seja iniciando

acoOes judiciais ou até mesmo pontuais de assisténcia aos indios.
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Os lideres que recebiam apoio do CIMI eram indios que se expressavam em
portugués e se diferenciavam dos chefes indigenas tradicionais por estarem voltados
para as relagdes dos indios com a sociedade nacional. Somam-se a essas entidades
indigenistas, as préprias organizacfes indigenas, criadas a partir de assembleias
realizadas desde 1974 — como a Unido das Nacbes Indigenas em 1980 — a
contribuicdo de Universidades.

Com os indios assumindo cada vez mais a luta pela defesa de seus direitos, na
década de 1990, as ONGs passaram a dirigir suas atividades, sobretudo para o
assessoramento as organizacdes indigenas, colaborando na preparacdo de projetos
ambientais, econdmicos, sanitarios e educacionais.

Com praticas relacionadas principalmente a defesa dos territorios, da saude e
educacao. Foi nesse contexto que surgiram as experiéncias alternativas de educacéo,
num processo que culminou com a Constituicdo de 1988. O Primeiro Encontro de
Educacdo Indigena em 1979 foi, ainda de acordo com Ferreira (1992), o
desencadeador de novos encontros, que por sua vez resultaram em documentos e
propostas para a elaboracdo das leis que foram e estdo sendo construidas em torno
da educacdo indigena. A autora relata, também, algumas das experiéncias
alternativas realizadas naquele periodo.

A quarta fase, momento que chamamos atengdo, destaca-se pelo
fortalecimento do movimento indigena, das assembleias e reunifes indigenas
iniciadas em meados da década de 1970 e principalmente a partir do inicio de 1980.
Ferreira (2004) afirma que nesses encontros, que foram importantes na luta por seus
direitos, a questdo da educacao escolar estava sempre incluida nas reivindicacées,
buscando-se uma escola indigena diferenciada e especifica.

Como desdobramento do movimento indigena surgiu a articulacdo dos
professores indigenas em torno da elaboracgéo de filosofias e diretrizes basicas para
a politica de escolarizagcdo nas aldeias. Fundaram-se também organizacdes de
professores indigenas buscando experiéncias auto gestionarias. A autora cita 0s
principais encontros anuais desde 1988 destacando os dos professores indigenas do
Amazonas e Roraima, que tém efeitos sobre uma populacdo escolar de grandes
proporcgoes.

Por fim, a autora transcreve trechos de uma discusséo de um representante dos
professores indigenas do Alto Rio Negro sobre a assessoria indigena, colocando,

principalmente, que essa deve se dar de forma igualitaria, ndo autoritaria e
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fundamentada nos interesses das sociedades indigenas.

Os movimentos criticos que surgem na década de 1980 reforcaram um novo
modo de pensar e desprender-se das principais micronarrativas do colonizador.
Segundo Walsh (2008), a colonialidade do saber diz respeito a um modo Unico de
conceber o conhecimento e as racionalidades, que advém somente dos
conhecimentos produzidos por homens brancos e europeus. Logo, esse
posicionamento desconsidera a existéncia de diferentes racionalidades epistémicas.
Isso porque “a pretensa superioridade do saber europeu nas mais diversas areas da
vida foi um importante aspecto da colonialidade do poder no sistema-mundo
colonial/moderno. Os saberes subalternos foram excluidos, omitidos, silenciados e/ou
ignorados” (GROSFOGUEL, 2008, p. 136).

Foi também esse movimento que lutou — e continua lutando — para que a
politica educacional oferecida aos povos indigenas fosse radicalmente mudada
guanto aos seus principios filoséficos, pedagogicos, politicos e metodologicos. Nessa
ocasiao, ocorreu a ampliacdo da relacdo do Estado com os povos indigenas, a partir
da criacdo de diversos O6rgdos com Varios ministérios em atuagdo com povos
indigenas, quebrando a hegemonia da FUNAI como 6rgao titular e absoluto da politica
indigenista.

Vérias acdes indigenistas, antes centradas na FUNAI, foram transferidas para
outros ministérios. Como exemplo, citamos a Educacdo Escolar Indigena, que foi
transferida para o Ministério da Educacao, em 1991. Porém, o fato marcante desse
periodo foi a superacao tedrico-juridica do principio da tutela dos povos indigenas por
parte do Estado brasileiro (entendida como incapacidade indigena) e o
reconhecimento da diversidade cultural e da organizacao politica dos indios.

O amadurecimento do movimento levou a formacéao de uma frente indigena em
defesa dos direitos coletivos (liderangas e organizagdes locais, regionais, nacionais e
internacionais), a0 mesmo tempo em que eram identificadas necessidades e
estratégias de cada povo, formando a base concreta do movimento e da luta indigena.

A Educacédo Intercultural parte da afirmacdo da diferenca como riqueza.
Promove processos sistematicos de didlogo entre diversos sujeitos -
individuais e coletivos -, saberes e praticas na perspectiva da afirmacdo da
justica - socioecondmica, politica, cognitiva e cultural -, assim como da
construgdo de relacdes igualitarias entre grupos socioculturais e da

democratizacdo da sociedade, através de politicas que articulam direitos da
igualdade e da diferenca (CANDAU, 2014, p. 1).

A escola durante todo esse percurso histérico mostrou que nunca formou,
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sempre deformou as tradi¢des indigenas. Podemos ver isso desde a colonizacdo que
a escola nao servia para fazer didlogos de saberes com o0s povos indigenas e sim
para impor os conhecimentos ditos cientificos do colonizador.

Percebemos que a luta dos povos indigenas, de alguma maneira, foi
aproveitada como simbolo de resisténcia ao regime da Ditadura e da reconstrucdo do
pais, do ponto de vista da democracia. Podemos dizer que os movimentos indigenas
estiveram presente nos momentos mais importantes, ainda que a histéria do Brasil
nunca reconheceu e nem valorizou, oficialmente, esse protagonismo indigena.

A Constituicdo Federal de 1988 representa uma ruptura em relacdo ao sistema
educacional anterior, uma vez que reconhece o Estado Brasileiro como pluriétnico,
consolidou este salto historico e reafirmou um pacto com esses povos. Ela faz o
reconhecimento da pluralidade étnica da sociedade brasileira e a garantia do ensino
das contribuicGes das diferentes etnias na formacéo do povo brasileiro. Os principios
da plurietnicidade do pais e reconhecendo expressamente as linguas indigenas e os
direitos dos povos indigenas de terem seus préprios processos de educacgdo, o que
inclui a préatica do bilinguismo e da interculturalidade.

Iniciou-se, dessa forma, o rico periodo atual de surgimento de escolas,
professores e materiais didaticos bilingues, prometendo novas esperancas,
possibilidades e oportunidades de reconstrucdo de projetos sociais, no qual podemos
incluir sistemas educativos como a Ethomatematica por considerar uma metodologia
que busca compreender os diferentes grupos culturais dentro das dimensdes légico
mentais e social, pois as ideias das matematicas indigenas se manifestam a partir das
praticas culturais.

A interculturalidade presente nas propostas para a educacao escolar indigena
tem um carater claramente identitario e politico reivindicatério (WALSH, 2009). A luta
por uma ideia de interculturalidade parte da perspectiva de reabrir o caminho e
reposicao dos sujeitos colonizados, silenciados e dominados de suas autonomias de
saberes a uma interacdo de dialogos de interacdo, de coexisténcia a convivéncia
dialégica.

Por isso, para a defesa de suas culturas, seus conhecimentos e seus direitos,
0s povos indigenas necessitam conhecer os modus operandi dos colonizadores.
Assim, estabelecer o entendimento dos conhecimentos dos ocidentais nao significa
tornar-se branco ou abdicar de seus modos tradicionais de vida. Significa que de posse

dos conhecimentos dos nao indios e de seus modos de pensar e de viver, ha chances
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de estabelecerem estratégias eficazes de defesa, resisténcia e garantia de seus
direitos.
Dessa forma, a interculturalidade permitiria, no dizer de Candau (2012):
Questionar o carater monocultural e o etnocentrismo que, explicita ou
implicitamente, estdo presentes na escola e nas politicas educativas e

impregnam os curriculos escolares. Perguntar-nos pelos critérios utilizados
para selecionar e justificar os conteldos escolares (CANDAU, 2014, p. 48).

A educacdao intercultural, na perspectiva critica e emancipatoéria, aponta uma
acdo fundamental: desconstruir. Para desconstruir € preciso penetrar no universo de
preconceitos e discriminagdes presentes na sociedade brasileira.

Pensar que a escola intercultural vai s6 transmitir valores e curriculos e
planejamento voltado somente a questdo indigena, é uma perspectiva equivocada,
uma vez que a escola que foi proposta pelos povos indigenas, ou seja, fazer com que
os indigenas “se tornem sujeitos ativos de sua propria aprendizagem” (LIBANEO,
2002, p. 6), precisa ser uma escola que vai fazer um didlogo com a tradicdo. Sendo
assim, tem também que proporcionar uma formacéo para que os préprios indigenas
se apropriem de praticas educativas.

Catherine Walsh (2009) estuda a interculturalidade, com énfase no campo
educativo, como sendo um potente e criativo projeto politico de descolonizacéo
(emerge da experiéncia da colonialidade) e transformacdo. Numa perspectiva de
reconhecimento dos diferentes grupos socioculturais, que essa escola intercultural
possa colaborar nos projetos sociais dos povos indigenas. Isso significa pensar em
uma escola que viabilize a dignidade das comunidades indigenas de forma critica, ou
seja, que a escola intercultural abra a possibilidade para a descolonizacdo e a
edificacdo de sociedades mais equitativas e justas. Para Pardo,

respeitar a diferenca ndo pode significar “deixar que o outro seja como eu
sou” ou “deixar que o outro seja diferente de mim tal como eu sou diferente
(do outro)”, mas deixar que 0 outro seja como eu ndo sou, deixar que ele seja
esse outro que nao pode ser eu, que eu NAo POsSso ser, que ndo pode ser um
(outro) eu; significa deixar que o outro seja diferente, deixar ser uma diferenca
gue nao seja, em absoluto, diferenca entre duas identidades, mas diferenca
da identidade, deixar ser uma outridade que n&o é outra “relativamente a mim”
ou... “relativamente ao mesmo”, mas que é absolutamente diferente, sem

relacdo alguma com a identidade ou com a mesmidade (PARDO, 1996,p.
154).

A escola que tem chegado as aldeias nos moldes da pedagogia tradicional, tal
como acontece na propriedade matemética de identidade da multiplicacéo, o resultado

nao se altera, ou seja, sempre reproduz 0 mesmo, o idéntico. Desse modo, transmite
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um conhecimento totalmente descontextualizado. De tal forma que, assim como
acontece em nossas escolas (escola do nado indio), o lugar ocupado pelo
colonizador apresenta-se como lugar de poder hegemonico, hierarquizado
institucionalmente, impedindo que os estudantes se sintam bem dentro da sala de
aula, nos espacos escolares. No final das contas, os alunos preferem estar em outros
lugares que ndo seja a sala de aula.

Portanto, devemos saber que refletir sobre diversidade cultural, € pensar em
sociedade e em acdo e mudancas. Pensar nas relagdes entre pessoas, considerando
0 grupo, a histéria o povo, isso vai além de um unico comportamento padrdo. Vai
além da metodologia de repassar conhecimentos.

A interculturalidade critica [...] € uma construcéo de e a partir das pessoas
gue sofreram uma experiéncia histérica de submissdo e subalternizacéo.
Uma proposta e um projeto politico que também poderia expandir-se e
abarcar uma alianca com pessoas que também buscam construir alternativas
a globalizagéo neoliberal e a racionalidade ocidental, e que lutam tanto pela
transformacé&o social como pela criagdo de condi¢bes de poder, saber e ser
muito diferentes. Pensada desta maneira, a interculturalidade critica ndo é

um processo ou projeto étnico, nem um projeto da diferenca em si. [...], € um
projeto de existéncia, de vida (WALSH, 2006, p. 8).

Essa perspectiva da autora possibilita o enfrentamento das estruturas coloniais
nas praticas pedagdgicas. A interculturalidade critica visa fortalecer o conhecimento
do outro; facilitar as rela¢gdes de maneira democratica; criar a constru¢cdo de novas
concepgdes do outro.

Relaciono isso ao que acontece na Algebra, Aritmética e na Anélise
Combinatdria, uma construcao a partir de grupos diferentes formados por um namero

finito de elementos de um conjunto sob certas circunstancias.

4.2 A LIEBI como proposta de Educacédo Intercultural para a formacdo de

Docentes Indigenas

A educacao intercultural indigena no Brasil se apresenta como um processo
que articula pressdes exercidas pelos movimentos sociais sobre o poder publico,
demandas pela efetivagcéo de direitos sociais, politicos, civis, enfim, direitos humanos,
e, processos de constituicdo e fortalecimento das identidades diante de investidas
colonizadoras que recairam sobre a educacéo indigena. Diante da articulacdo dos
povos indigenas brasileiros para mudar sua condicdo de exploracdo edominacéo

advindas de um processo de colonizacéo, assim foi se delineando uma série de
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reivindicacbes em prol da emancipacao social.

Tomaz Tadeu da Silva (2000, p. 81), destaca que, tanto a identidade quando a
diferenca é criada no campo social e cultural sendo que, desta forma, "a afirmacéo da
identidade e a enunciacdo da diferengatraduzem o desejo dos diferentesgrupos sociais,
assimetricamente situados, de garantir o acesso privilegiado aos bens sociais".
Portanto, os movimentos de luta dos povos indigenas, juntamente com o apoio de
setores da sociedade civil por demanda de direitos vao ao encontro da representagéo
do reconhecimento a diferenca com a promulgacao da Constituicdo de 1988.

Os processos de ensino e aprendizagem na educacao escolar indigena e leis
subsequentes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional e o Plano
Nacional de Educacdo, abordam o direito dos povos indigenas a uma educacgéo
diferenciada, pautada pelo uso das linguas indigenas, pela valorizagcdo dos
conhecimentos e saberes milenares desses povos e pela formacdo dos préprios
indios para atuarem como docentes em suas comunidades. Além de atender uma

demanda apresentada pelo movimento indigena,

com a constituicdo de 1988, assegurou-se aos indios no Brasil o direito de
permanecerem indios, isto €, de permanecerem eles mesmo, com suas
linguas, culturas e tradi¢cdes. Ao reconhecer que os indios poderiam utilizar
suas linguas maternas e seus processos de aprendizagem na educacdo
escolar, institui-se a possibilidade de a escola indigena contribuir para o
processo de afirmacdo étnica e cultural desses povos, deixando de ser um
dos principais veiculos de assimila¢&@o e integracdo (BRASIL, 2002, p. 9).

A busca por essa educacdo, que se propde “Diferenciada, Intercultural e
Bilingue”, e que atenda as necessidades de cada povo em particular, € amparada por
uma vasta base legal. Dentre outros documentos, destacamos a Constituicdo Federal
do Brasil (CRF/1988); a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(9394/96); e o RCNEI - Referencial Nacional para as Escolas Indigenas (1998), como
ja discutido no capitulo anterior.

Em consonancia com os anseios dos indigenas e dos nao indigenas, Lidorio

acredita que é necessario:

[...] Colaborar para que haja bons programas de educacgéo na proépria lingua
materna, valorizando-a e possibilitando que seus fatos histdricos e sociais
sejam por eles registrados, preservados e transmitidos perante este contexto
de rapida influéncia social externa que nao raramente invalida o valor da
lingua materna para um grupo. [...] Contribuir para que, em processos ja em
andamento de integracdo com a sociedade néo indigena, se colabore com os
mecanismos de valorizagao étnica, cultural e linguistica, a fim de que o grupo
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nao seja diluido perante a sociedade maior. Também colaborar com o grupo
em sua busca por uma convivéncia digna com outros, quando fora da sua
terra natal (LIDORIO, 2010, p. 9).

Acreditamos que a edificacdo dessa escola indigena promotora de uma
educacdo diferenciada, intercultural, bilingue e de qualidade, s6 sera possivel
‘renegando os modelos assimilacionista” (MAHER, 2006, p. 22). Isso quer dizer que
€ preciso lutar pela implantacdo de programas de educacdo escolar que estejam a
servico das comunidades indigenas, e ndo contra elas. Todavia, implementar novos
modelos para a educacao dos povos indigenas equivale a mudancgas de ordem politica
e pedagodgica. Sobre isso, Maher diz o seguinte:

E claro que qualquer mudanca de paradigma leva tempo, ndo se faz do dia
para a noite, pois isso ndo envolve apenas realinhamentos ideoldgicos,
mudancas de discurso: é preciso, sobretudo, descobrir formas concretas para
tornar o desejo efetivamente realidade. E para escapar das arapucas que o
antigo paradigma insiste em nos armar... Temos muitos projetos de Educagéo
Escolar Indigena no pais envolvidos nessa complexa e éardua tarefa,
procurando construir escolas indigenas culturalmente sensiveis e

politicamente relevantes para as comunidades indigenas (MAHER, 2006, p.
22).

b

A autora afirma que o caminho a ser percorrido rumo a conquista dessa
educacdo diferenciada passa, necessariamente, pela formacdo do professor que
estara a frente dessa escola. Esse professor deve ser falante da lingua materna, morar
na comunidade e ter uma formacdo simultdnea em sua lingua de origem e em
portugués.

Tomando como base a perspectiva da interculturalidade critica, “¢ uma
construcdo de e a partir das pessoas que sofreram uma histérica submissao e
subalternizagédo” (WALSH, 2009, p. 22), entendemos como necessario considerar uma
reflexdo na educacdo baseada na problematizacdo, na critica e conscientizacao da
realidade presentes no fazer pedagdgico dos processos diferenciados de
aprendizagem, assim como nos dialogos interculturais entres os distintos
conhecimentos durante seu processo de formagao inicial.

Para Catherine Walsh (2001), a interculturalidade significa um processo
dindmico e permanente de relacdo, comunicagcao e aprendizagem entre culturas em
condicOes de respeito, legitimidade matua, simetria e igualdade.

Convém ter sempre presente que a Interculturalidade nasceu nas lutas dos
movimentos sociais discriminados, como uma maneira de atuar, de intervir, de

transformarem saberes, acoes e atitudes que promovam o respeito pelo outro. A partir
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dessa reflexdo, destacamos a experiéncia da Licenciatura Intercultural Indigena da
UEMA como uma proposta pioneira no Estado do Maranhdo. Um curso de formacéao
de professores em nivel superior no Maranhao que se propfe a atender a realidade
especifica e diferenciada dos povos indigenas desse Estado, além de atender uma
demanda apresentada pelo movimento indigena para a formacédo de docentes
indigenas com base na perspectiva da interculturalidade. O grande desafio seria a
efetivacdo do principio da interculturalidade (FURTADO, 2001).

Desde 2016, o Curso esta integrado ao Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
do campus da UEMA em S&o Luis - MA. Com duracéo de cinco anos, é realizado na
modalidade parcelada ou de alternancia, no periodo de recesso escolar
janeiro/fevereiro e julho /agosto em médulos, com carga horaria total de 3.255 horas,
sendo distribuida 795 h/a na formacéo geral e 1260h/a na formac&o especifica.

O Curso objetiva também criar condi¢des tedrico-metodoldgicas e praticas para
gue os professores indigenas possam se tornar agentes efetivos na construcéo e
reflexdo do projeto pedagdgico, planejamento e gestao da escola em que atuam.

A estrutura dos conteldos da licenciatura intercultural se desenvolve em dois
momentos de formacao, a saber:

a) Formacdo Geral (Nucleo Comum), de um ano e meio, com temas e
discussdes interdisciplinares e sendo matriz curricular para todos os cursistas. Tem
como obijetivo fortalecer a identidade étnica dos povos inseridos no Curso e possibilitar
conhecimentos cientificos complementares e ndo em substituicdo aos saberes
tradicionais, visando a superacdo das relacdes interculturais assimétricas geradas
pelo contato interétnico.

b) Formacado Especifica, de dois anos e meio, organizada em trés grandes
temas referenciais de saberes especializados, 0 que se poderia entender como as
énfases especificas a que cada cursista pode optar. Tais énfases sdo: Linguas e
saberes sobre o mundo fisico, da vida e quantificacdes interculturais (Ciéncias da
Natureza); Linguas e saberes sobre o movimento das sociedades no tempo e espaco
(Ciéncias Humanas), Linguas Indigenas em interacdo com Linguas Oficiais (Ciéncias
da Linguagem).

A Formacgédo Especifica inicia-se ap0s os(as) cursistas integralizarem a
Formacédo Geral ou mesmo ficar na condicdo de dependéncia deste. Ja foram
realizadas todas as etapas da Formacao Geral e iniciou-se em janeiro de 2018 a
Formacao Especifica.
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Os discentes selecionaram, por auto indicacdo, as areas de formacao
especifica, ficando a LIEBI com 72 alunos na entrada do curso e atualmente a
licenciatura conta com 66 cursistas frequentando uma das trés areas de
conhecimento: Ciéncias da Natureza com 16 alunos frequentando; Ciéncias Humanas
com 25 alunos e Ciéncias da Linguagem, tem 31 alunos, conforme dados fornecidos
pelo controle académico da LIEBI.

Em cumprimento a modalidade da Pedagogia da Alternancia, o Curso de
Licenciatura Intercultural para a Educacdo Béasica Indigena € realizado em dois
tempos: Tempo Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC).

Nas etapas do TU, os(as) Cursistas sao agrupados em locais que disponham
de condi¢cOes e infraestruturas de alojamento e aulas. As atividades do Tempo
Universidade sdo realizadas em um Centro de Formacdo e Treinamento OA4sis,
localizado no bairro Aurora em S&o Luis - MA. Na formacdo geral, o Tempo
Universidade possui 510h/a e na Formacao especifica 1200h/a, totalizando 1710h/a.

O Tempo Comunidade (TC) compreende etapas que ocorrem no interior de
cada aldeia. E desenvolvido por monitores (graduandos, graduados e pos-graduados
de diversas areas de formacao que tém o encargo de orientar, observar, controlar ou
verificar as atividades dos cursistas) e cursistas nos quais se realizam o0s
acompanhamentos dos contelddos propostos nas etapas do Tempo Universidade
(TU).

Na Formacgao geral, o tempo comunidade conta com 285h/a e na Formagéo
especifica com 1260 h/a, totalizando assim 1545h/a. Além desses, realizam-se
também as atividades de Praticas Curriculares, Estagios Supervisionados e das
demais atividades académico-cientificas culturais e politicas que complementam a
formacg&o em Licenciatura Intercultural Indigena (PPCLIEBI, 2019).

As aulas ministradas na LIEBI decorrem de um contexto, para os fundamentos
de uma pedagogia intercultural critica voltada a formacéo superior de professores
indigenas, haja vista que a educacdo, numa perspectiva intercultural, exige a
formacao para metodologias de ensino dinamicas, de intercambio e de superacao das
problematicas indigenas, na perspectiva de um didlogo de saberes ocidental
(académico) e o saber tradicional (indigena).

Partimos da compreensdo de que a Academia é local de producéo de
conhecimentos, onde ensino, pesquisa e extensao sdo desenvolvidos na intencéo de

formar profissionais criticos e reflexivos que possam atender as demandas da
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sociedade e contribuir para a construcdo de relacdes menos desiguais entre as
pessoas e grupos.

Assim, entendemos a Licenciatura Intercultural da Educacdo Béasica Indigena
da Universidade Estadual do Maranhdo como um espaco formal de educacéo
diversificado e plural, que tem o compromisso social de promover uma educacéo
emancipatoéria a todos os povos, razdes pelas quais lanca um novo olhar para as
formas de ensino e aprendizagem desenvolvidas nos espacos e tempos formais, néo-

formais e informais.

4.3 A formacao especifica em Ciéncias da Natureza e a Educacdo Matematica na
LIEBI

Quando pensamos em conhecimentos indigenas, saberes indigenas e os
modos como esses saberes séo criados como eles circulam e sédo ensinados, ou seja,
que os saberes dos povos indigenas estejam em igualdade com os saberes
predominantemente ocidentais como afirma Walsh (2005), “saberes outros”,
procuramos construir uma ponte de saberes na perspectiva colonial. Nosso esforco,
portanto, é ndo privilegiar somente o0s saberes dominantes eurocéntricos, mas
possibilitar o didlogo de saberes.

A partir do entendimento, segundo o projeto pedagdgico da Licenciatura
Intercultural para Educacéo Basica Indigena da Universidade Estadual do Maranh&o
(PPCLIEBI), mencionado anteriormente, em que a formacdo especifica objetiva
articular a Formacao Geral dos/as cursistas a uma das trés areas de conhecimento
da Formacao Especifica (area das Ciéncias da Natureza e Matematica, a area das
Ciéncias Humanas e a area das Ciéncias da Linguagem), vamos destacar a area de
formacao especifica das Ciéncias da Natureza e da Matematica.

Analisaremos os temas referenciais dessa area, que sao desenvolvidos por
meio de eixos politico-pedagogicos, de conteludos e temas de pesquisa objetivando
assegurar a formacgéo dos(as) docentes cursistas para atuar nesse campo especifico
do conhecimento

Os conteudos trabalhados na area das Ciéncias da natureza e Matematica tém
demonstrado que a interculturalidade como principio pedagodgico se desenvolve por
meio de praticas de ensino orientadas pela compreensao intercultural, reconhecendo

a legitimidade de diferentes fontes de saber e a percepc¢ao integradora do ser humano
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e da natureza. Ainda mais, procura apresentar a diversidade de conhecimentos
matematicos como destaque as ideais de numeros, principios de contagem, formacéo
das ciéncias naturais, instrumentalidades e metodologias. Discute, ainda, os saberes
tradicionais em articulacdo aos saberes cientificos e mateméticos e estudos
estatisticos aplicados as Ciéncias da natureza. Assim, nesse contexto formativo
educacional e de interculturalidade que, desde 2017, atuamos como professor da LIEBI
ministrando a disciplina de matemética.
[Os elementos do saber] sdo a base a partir do qual se constroem
proposicdes coerentes (ou ndo), se desenvolvem descrigbes mais ou menos
exatas, se efetuam verificacbes, se desdobram teorias. Formam o
antecedente do que se revelara e funcionara como um conhecimento ou uma
ilusdo, uma verdade admitida ou um erro denunciado, uma aquisi¢cao
definitiva ou um obstaculo superado [...] Um saber é aquilo que podemos falar
em uma pratica discursiva que se encontra assim especificada: o dominio

constituido pelos diferentes objetos que irdo adquirir ou ndo um status
cientifico (FOUCAULT, 2012, p. 219-220.)

Desse modo, procuramos apresentar um didlogo de saber tradicional e
ocidental que procura entender o saber/fazer matematico construido ao longo da
histéria da humanidade por distintos grupos sociais, atrelados ao certo modelo de
transmissao da academia ou ao modo como nés fomos ensinados e parece cada vez
mais interessante levar em consideracdo modos de circulacdo de conhecimento que
acontecem dentro e fora da academia.

A partir desse pressuposto, o conhecimento mateméatico ocidental com seu
tecnicismo da sua logica racional pode se constituir como um produto cultural no qual
cada povo com seu saber, ou forma de racionalizar, mas também com outros
conhecimentos significativos, possa ter compreensdo da linguagem do saber
matematico. As etapas de formacdo docente tém demonstrado que a
interculturalidade como principio pedagogico se desenvolve por meio de praticas de
ensino orientadas pela compreenséao integradora, reconhecendo a legitimidade do
dialogo de diferentes fontes de saber, ou seja, existem formas culturalmente distintas
de manejar quantidades, nimeros, medidas, formas e relagcbes geométricas.

De acordo com Melo (2007), por muitos anos, as comunidades indigenas
tiveram suas mais diversas formas de manifesta¢ges culturais, sociais, linguisticas,
dentre outras, valorizadas e usufruidas apenas por seus proprios membros. Realidade
esta que vem, atualmente, se modificando por meio do convivio com os néo indigenas,

gue passam a assimilar os saberes gerados por esses povos. Essa relagao interativa
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tem possibilitado a necessidade que os povos Timbira e Tentehar tém de conhecer
outros saberes, fazendo assim a relacédo dos saberes originarios e os conhecimentos
matematicos na escola indigena das aldeias.

Segundo Furtado (2009), a menor procura pela Ciéncia da Natureza na
Licenciatura Intercultural da Educacao Béasica Indigena da Universidade Estadual do
Maranhdo reproduz no contexto da educacdo escolar indigena a dificuldade de
formacao de professores para essa area do ensino basico. Dessa forma, identificamos
que o processo de escolarizacdo na aldeia ocorreu na busca de encontrar um dialogo
com os nao indios, haja vista a necessidade de uma comunicacdo para sua defesa na
perspectiva de preservar sua cultura e tradicdo, sendo assim, valorizar a cultura
indigena como espaco de producdo de conhecimento, modos proprios de
aprendizagem, a partir de observacdes e de dialogo com outras formas de
conhecimento.

Aqui, destaco minha experiéncia como professor de Matematica da turma de
Ciéncias da Natureza e Matematica da LIEBI, na formacao especifica e ministrando a
disciplina: Matematicas e Estudos Estatisticos Aplicados as Ciéncias da Natureza que
tem uma carga horaria de 270h/a e que possui a ementa Conhecimentos especificos
e diferenciados das matemaéticas indigenas e a légica formal ocidental. Sistemas de
medidas, quantificacdes em contexto de interculturalidade e diversidade histoérico-
cultural dos povos indigenas.

Estivemos presentes nos seguintes temas referenciais da area de Ciéncias da
Natureza e Matematicas da LIEBI: saberes tradicionais em articulacdo aos saberes
cientificos e matematicas e estudos estatisticos (em andamento). Em cada
componente tivemos desafios estabelecidos no didlogo entre o conhecimento
ocidental mateméatico e os conhecimentos matematicos indigenas. Em nossos
encontros formativos, os debates partem de experiéncias vivenciadas pelos cursistas
em suas comunidades por meio dos dois troncos linguisticos Tupi e Macro-Jé, a partir
dos quais percorrem diferentes usos de linguagem e logicas matematicas diferentes.

Na experiéncia com a LIEBI, tive o interesse, movido pelo senso de formacao
e respeito aos diferentes, de entender mais sobre os pontos de vista didaticos
metodologicos no sentido de investigar que Matematica trabalhamos na formacéo dos
indigenas como docentes. Em particular, analisar o “pensamentomatematico” desses
grupos indigenas falantes de dois principais troncos linguisticos: Tupi e Macro-Jé.

Objetivo, portanto, fazer emergir conhecimentos que sempre existiram e que nao
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encontravam espaco de apreciacdo, invisiveis pelos saberes académicos
matematicos do colonizador.

Na sala de aula do tempo Universidade (TU) das Ciéncias da Natureza e
Matemética, temos cursistas de dois troncos linguisticos Tupi e Macro-Jé&, conforme
abordado anteriormente, em que podemos notar que estavam agrupados por
territrios e por municipios e que apresentavam por parte de alguns cursistas
dificuldades na escrita da lingua materna. Essa percepcao se deu quando os alunos
realizaram uma acao pedagogica que mostrasse 0 uso dos numeros nas operacdes
matematicas, comecando pela origem dos numeros e a ideia de quantificacéo,
atividade pedagogica de descricdo da ideia de nameros e a légica de quantificacéo
com o0 objetivo de fazer uma relacdo com o principio de contagem dos numeros
naturais.

Ficava evidente nas aulas que alguns alunos ndo entendiam o que eu estava
falando. Muito confuso, mesmo assim avancei com 0s conteldos programados.
Passados alguns dias de aula, tivemos a primeira atividade, que seria descrever a
ideia de numero no cotidiano das aldeias de cada povo indigena* ali representado.
Apenas os alunos mais velhos tiveram menos dificuldade com a escrita das ideias de
nameros. Os demais alunos achavam que nao havia uma légica matematica em seu
povo indigena de origem. Nessa atividade, observamos o desfio dos alunos em
expressar na escrita o que dominavam na oralidade.

Assim, demonstrando uma cicatriz no que foi ter sido alfabetizado na lingua
portuguesa, notou-se a sensacdo do nao pertencimento de um raciocinio légico
matematico de seus respectivos povos. Dessa forma, percebemos que é por meio da
lingua materna que todo o conhecimento produzido sobre a vida e sobre o cotidiano
da aldeia é transmitido oralmente.

Diante dessa problemética, comecei um estudo mais focado, procurando
conhecer a realidade dos cursistas ou da comunidade nas quais eles vivem. E nesta
realidade ou neste contexto socio-histérico, sob o olhar atento e reflexivo, que pude
ler valores culturais, 0 modo de ser e de se ver e de viver o pensamento matematico
Timbira e Tentehar, de comecar a aprender seus projetos de vida, a construcéo

conjunta do conhecimento ou a producado coletiva de conhecimentos, sem haver

4 Os povos indigenas inseridos na LIEBI da area de formacgao da Ciéncia da Natureza seréo explicitados
no capitulo seguinte.
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imposicao de férmulas, técnicas ou solugdes prontas, ou seja, o inicio de um dialogo
de saberes descobrindo e ressignificando os conhecimentos e habilidades
matematicas, para tanto, numa relagcao horizontal em que nenhum é melhor ou mais
gue o outro, e ambos sao possuidores de conhecimentos, cientificamente ou apenas
socialmente construido, deparando-me pela primeira vez com a expressao
denominada “Etnomatematica”.

O precursor desse termo, na década de 1970, foi o professor Ubiratan
D’Ambrosio (2012). O referido autor define o Programa Etnomatematica como um
programa de pesquisa que procura entender o saber/fazer matemético construido ao
longo da histéria por distintos grupos sociais.

Paulus Gerdes (1991) diz que a Etnomatematica esta contida na Matematica,
Etnologia (Antropologia Cultural) e também na Didatica da Matematica. Gelsa Knijnik
(1996) denomina Etnomatematica como uma proposta para o0 ensino da Matematica
gue procura resgatar a intencionalidade que o sujeito manifesta em seu fazer
matematico, ao se preocupar em fazer com que a motivacéo para o aprendizado seja
gerada por uma situacado-problema por ele selecionada, com a valorizacdo e o
encorajamento as manifestacbes das ideias e opinibes de todos e com o
guestionamento de uma visdo um tanto maniqueista do certo/errado da Matemética
(escolar).

Dai percebemos que a Etnomatematica, segundo D’Ambrosio, segue uma
estrutura pertencente a um grupo social que rege uma légica da tradicdo que pode

estar relacionada a uma linguagem, como a prépria Matematica. Assim:

Cada nivel de realidade social aparece como complemento indispensavel na
auséncia do qual seria impossivel compreender os outros niveis. Os
costumes se relacionam com as crengas e estas com as técnicas, mas, 0s
diferentes niveis ndo se refletem simplesmente uns nos outros: reagem
dialeticamente entre si, de tal maneira que nao podemos esperar conhecer
um Unico nivel sem antes te avaliado nas suas rela¢des de oposicao e de
correlacdo respectivas, as instituicdes, as representacdes e as situacdes
(LEVI-STRAUSS, 1975, p. 95).

Temos caracteristicas diferentes de cada povo, de cada regido, de cada
territério indigena. Assim, entendemos que as culturas sendo diferentes podem
compartilhar do pensamento matematico em espaco, tempo e modos diferentes.

Nessa experiéncia na LIEBI na turma de Ciéncias da Natureza, podemos dizer

gue a Etnomateméatica, metodologicamente, € um processo pedagdgico em que

pensamos a estrutura e reestruturacdo de um conhecimento matematico em conjunto



63

com os cursistas Tupi e Macro-Jé, de modo a compreender as diferentes maneiras
de contar, medir, classificar, numa relacéo de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, nossa (re)construcdo de uma pedagogia mais dinamica foi
realizada, identificando por aldeias e territorios, cada grupo de alunos de acordo com
os troncos linguisticos. Nessa a¢édo pedagogica, comecamos a desenvolver ideais de
quantificacdo por tronco linguistico, associando o pensamento l6gico de cada grupo
de cursistas.

Nossa atividade foi estendida para o tempo comunidade, para o qual foi
orientado realizar uma pesquisa de campo para investigar como 0s mais antigos da
aldeia de cada povo contavam, e qual seu principio de contagem. Essa atividade
deveria ser escrita e repassada para 0s seus respectivos monitores. Ainda assim,
havia duvidas por partes de alguns cursistas, pois como foram alfabetizados no
portugués, achavam que nao tinham forma diferente de contar.

Passado o tempo comunidade e voltando para a etapa seguinte do tempo
universidade, recebemos os relatos dos cursistas do tronco linguistico Tupi em que
nas suas comunidades poucas pessoas sabiam a origem do principio de contagem,
visto que foram alfabetizados na lingua portuguesa e assim foram assimilando a
contagemdo ndo indio, mas os antigos da aldeia confirmaram que tem uma logica
matematica de contagem até cinco.

Ja o relato dos cursistas do tronco linguistico Macro-Jé, que também foram
alfabetizados na matematica ocidental, os professores ndo usam 0s numeros para
alfabetizar as criancas, que os numeros da matematica Timbira sdo ensinados em
casa pelos pais e que ainda encontraram um senhor que fez a demonstracdo de uma
l6gica matematica de contar até trés.

Nessa atividade do tempo comunidade, percebemos que ambos os troncos
linguisticos entendem a importancia de as criancas aprenderem 0s nimeros, como
diz uma aluna, “percebemos entdo que € muito importante recuperar nosso modo de
contagem, para nos indigenas € muito valioso, buscar e conhecer como 0S N0SS0S
antepassados faziam as suas contagens de numeros” (Aluna do tronco linguistico
Tupi, 2019).

Aqui, ndo estamos negando a ciéncia ocidental, e sim, estamos mostrando que
0 conhecimento matematico de povos considerados por muitos como inferiores tem
validade, ou seja, que temos muito a aprender com a troca de saberes tradicionais e

ocidentais, tendo em vista em nosso pais um povo muito plural com um universo de
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saberes significativos que ndo podemos invalidar as comunidades tradicionais.

Entendemos que a reflexdo do pensamento indigena € a acdo de pensar sobre
um acontecimento que estd no mundo, no universo que considere 0 seu contexto
social, historico e cultural de vida. Com isso, cabe pensar e discutir uma educacgéo
especifica e diferenciada partindo da construcdo de matematicas que tornem o olhar
na multiplicidade de abordagens no processo de ensino e de aprendizagem indigena.

Em relagéo a educacgéo escolar indigena, D’Ambrosio (1993) afirma que: falar
de Matemética para os indigenas, produzida pela cultura do ocidental, é falar de algo
gue foi construido pelo dominador, que se serve desse instrumento para exercer seu
dominio. Com isso, o referido autor afirma que:

As propostas pedagoégicas associadas a Etnomatematica através da
conceituacdo de curriculo dindmico reconhecem a adequacédo das ticas de
matema dos indigenas como completamente desenvolvidas e adequadas ao
seu contexto natural, social e cultural. Esses conhecimentos ndo podem ser
interpretados como “ainda ndo chegaram ao conhecimento matematico do
branco”. Trata-se de outro conhecimento e poder-se-ia igualmente dizer que
o branco ainda nao chegou ao conhecimento do indio (D’AMBROSIO, 1993,
p. 97).

Nessa perspectiva de D’Ambrosio, trazemos um relato de um aluno do tronco
do linguistico Macro-Jé, que diz que “E muito dificil entender o que o professor ta
falando, pois tem dificuldade nossignificados das palavras e isso faz com que ele ndo
entenda que seria melhor ajustar as formas de significado para que ele possa
compreender melhor o que o professor ta querendo dizer” (Aluno da LIEBI, 2019).

Relaciono essa dificuldade a um exemplo de que seria como ensinar
Matematica para brasileiro em russo. Desse modo, comecamos a fazer as reflexées
de comoseriam construidos esses dialogos de saberes, logo, realizamos situacdes
problemas em sala de aula de quantificacdes utilizadas nas aldeias com os diferentes
troncos linguisticos e percebemos uma logica matematica por representacdes de

objetos e ndo por abstragdes como se faz ha matematica académica.

[...] A inter-relacdo entre os saberes proprios relativos ao mundo social e
natural e os saberes de outras culturas pode permitir a valorizacdo e a
ampliacdo de seu préprio universo cultural. [...] Tais dindmicas de intercAmbio
e dialogo, se realizadas a partir de uma matriz critica e histérica, podem
favorecer conexdes entre conhecimentos indigenas e nédo indigenas e ajudar
a relacionar o conhecimento escolar com a vida social e politica mais ampla.
Podem enfim ajudar no diagnéstico, compreensdo e modificacdo dos
aspectos e circunstancias que se apresentem como problematicos na prépria
realidade (MEC/SEF, 2002, p. 37-38).
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Nesse sentido, vislumbramos a Etnomatematica como um programa de
pesquisa adequado e necessario ao ensino de Matematica que, neste caso, permite
ao professor orientar sobre os conhecimentos culturais relativos aos saberes sobre a
natureza e a sociedade no curriculo escolar, por isso adotamos uma postura
metodoldgica que proporcione o reconhecimento, a valorizacdo e a utilizacdo dos
saberes proprios de um povo, como possibilidades pedagodgicas para ensinar e
aprender tanto na escola indigena, quanto na propria universidade, em particular nas
aulas de Matemética.

Discutir a formacdo especifica em Ciéncias da Natureza e a Educacdo
Matematica na LIEBI na qualificacdo dos indigenas como docentes na perspectiva da
interculturalidade, tendo as compreensdes Etnomatematica em praticas sociais

indigenas € o que serd mais bem explorado no capitulo seguinte.
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5 EDUCACAO MATEMATICA NA LIEBI: COMPREENSAO E ARTICULACAO DE
SABERES OCIDENTAIS E INDIGENAS

Este capitulo aborda um breve histérico da Matematica ocidental, chegandoa
matematica moderna, desenvolvendo uma abordagem da educagdo matematica
engquanto um saber que se configura de forma especifica. Analisa, entretanto, como
este se torna objeto de reflexdo para indigenas em contexto da sua formacao docente.
Para tanto, foram trabalhados os saberes matematicos ocidentais em relacdo aos
indigenas, a fim de observar a possibilidade de didlogo entre esses saberes.

5.1 Uma abordagem tedrica da educacdo matematica no contexto de

interculturalidade

Procurei, neste primeiro momento, mostrar a complexidade de uma longa
evolugdo histérica e identificar, no processo histérico da Matematica, as diferentes
etapas que precederam. Isso ja nos faz imaginar que os seres humanos passaram por
varias etapas e dificuldades no desenvolvimento da Matematica. Sabe-se também
que, nem sempre, as dificuldades e os impasses foram contornados ou solucionados
com eficiéncia e rapidez.

Trago aqui nesse tépico uma referéncia a histéria da Matematica ocidental,
formada a partir da heranca grega e que veio a desembocar ha Matematica moderna.
A relacéo da Filosofia antiga e a Matematica a partir do pensamento classico ocidental
€ uma ferramenta importante para o inicio na constru¢do do conhecimento cientifico
na Grécia antiga.

Pode ser atribuido a Tales de Mileto (624-546 a.C.), considerado como o
primeiro fildsofo que carrega em si os temas centrais da filosofia e as bases racionais
para a geometria, haja vista que conseguiu prever, por exemplo, um eclipse, a altura
de uma piramide, a distancia de um barco até a costa. Essas séo tradi¢cdes que tratam
de congruéncias da preocupacao filosofica que esta nascendo naquele momento com
as questbes matematicas (MOL, 2013, p. 32).

O que estou propondo nesse momento € entender como a Filosofia se relaciona
com a Matematica, ou seja, o que deve ter chamado a atencéo dos fildsofos para a

Matematica seria a parte essencial de um projeto de configuracdo de um meétodo



67

cientifico, ou seja, explicar o mundo em termos matematicos.

Os estudos culturais, segundo Barker (2008), constituem um corpo de teoria
construida por investigadores que olham a producéo de conhecimento tedrico como
uma prética politica. Aqui, 0 conhecimento ndo é nunca neutral ou um mero fenémeno
objetivo, mas € questao de posicionamento, quer dizer, do lugar a partir do qual cada
um fala, para quem fala e com que objetivo fala (BARKER, 2008, p. 27).

Chamo atencéo para Pitagoras, considerado o grande iniciador da teoria dos
nameros. Foi ainda o fundador da seita dos “pitagoricos”, que promove 0 primeiro
movimento filosofico que tematiza, que coloca a Matematica como questdo
fundamental, faz os nimeros elementos metafisicos, ou seja, questdes que sao temas,
problemas, em que tenta explicar o mundo como ele é, tentar perceber os numeros
cComo espacos, ritmos, isto €, 0os numeros estdo dentro da realidade e sé&o
fundamentais para a possibilidade de repetir o mesmo intervalo, por exemplo, a ideia
de harmonia nos estudos musicais, reproducdo das escalas musicais. Essa harmonia
poderia se reproduzir em todas as coisas em outros espacos, levando a entender que
a Matemética pode ser um instrumento de compreensdo do mundo (MOL, 2013, p.
33-34).

Com isso, a Matemética (aprender, conhecer) se torna um critério universal,
podendo resolver problemas em espacos diferentes, ou seja, significa um método e
ou instrumento que nos permita a reprodutibilidade. Esse pensamento de
reprodutibilidade passa a ser a ideia de ciéncia moderna, isto €, podemos reproduzir
um experimento, uma experiéncia, em gue isso se tornaria verdade, no sentido de ter
um consenso da comunidade cientifica, se o que eu consigo reproduzir é verdadeiro.

A Matemaética se torna um instrumento poderoso que faz sonhar a possibilidade
de conhecer tudo, como se nés pudéssemos dizer “achamos a equacdo matematica
diferencial que explica tudo nessa vida”. A possibilidade de utilizagao desse método
fortissimo, um instrumento que ao mesmo tempo é cotidiano, como por exemplo,
vender e quantificar azeitonas em Atenas e a0 mesmo tempo um instrumento
metafisico, como a beleza de um tridngulo (trigonometria).

Todo conhecimento é resultado de um longo processo cumulativo de geracao,
de organizagdo intelectual, de organizacdo social e de difusdo, elementos
naturalmente n&do contraditérios entre si e que influenciam uns aos outros. Esses
estagios sdo normalmente de estudo nas chamadas teoria da cognicéo,

epistemologia, historia e sociologia, e educacao e politica (D’AMBROSIO, 2012, p.
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17).

Pude perceber uma organizacao social no século V a.C., Atenas consolidou-se
como o principal centro econémico e cultural do mundo helénico®, transformando-se
também no principal exemplo de democracia. Atenas seria palco da mais importante
contribuicdo para a estruturacdo da Matematica na Grécia Antiga, dada pelo filosofo
Platdo.

Segundo Mol (2013), Platdo herdou de Pitagoras a ideia de que a Matemética
estruturava o universo, no entanto, uma concep¢ao geomeétrica, ia de encontro com a
concepcgao aritmética pitagorica ao distinguir o “mundo real”, onde vivem o0s objetos
sensiveis, do “mundo das ideais”, alcangado por meio da razdo. Na visédo de Platao,
a Matematica constitui um dominio independente e autossuficiente, acessivel a partir
do entendimento, cujas verdades podem ser conhecidas a priori, independente dos
sentidos. Com isso, Platdo reorganiza a Matematica, tornando-a fundamental para a
formacéo do cidadao.

A teoria heliocéntrica ganhou bases definitivas com as observagbes do
astronomo italiano Galileu Galilei (1564-1642). Fez melhorias técnicas no telescopio,
usado por ele para fazer observa¢des astronémicas. Como, por exemplo, identificou
no sistema de fases césmicas, o planeta Vénus, o que foi uma contribuicdo marcante
no método cientifico, fazendo-o ser considerado por muitos como o “pai” da Ciéncia
moderna. Galileu combinou de forma inovadora experimentacdo e Matematica.

Aqui, a histéria nos mostra um modelo tedrico consagrado pela tradicédo e pela
religido, que foi suplantado por uma formulacdo apoiada em verificacdes
experimentais e em suas vantagens matematicas.

A construcdo da Matematica moderna foi escrita por René Descartes (1596-
1650), filésofo e matematico francés, cujo pensamento busca da verdade por meios
intelectuais e dedutivos em contraposi¢cao aos meios sensoriais.

O saber matematico de origem cartesiana (ciéncia positivista) que determina
seu objeto de estudo, limita seu campo de atuacdo e ainda mostra seus metodos
(formulas), porém, ndo pode ser entendida como a unica forma de verdade

inquestionavel, fruto da tradigdo da ciéncia ocidental, em que os objetos matematicos

5 Mundo helénico — estruturava em cidades, ou polis, com status de pequenos Estados
autdbnomos, exemplo Atenas. Referéncia cientifica e a nova geometria do século XVIl, chamada de
Geometria Analitica.
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sao concebidos como tendo existéncia objetiva e real, como perfeitos e perenes, cuja
existéncia independe da acdo do homem, uma visdo absoluta do conhecimento
matematico.

Por exemplo, ainda hoje os objetos matematicos da geometria estdo entre nés
desde a época de Euclides (323-283 a.C), sobrevive, a cultura em que surgiu, a seus
criadores e a sua lingua na qual foi expressa pela primeira vez, fundamentada na
l6gica expressa de seus axiomas e nas nog¢des primitivas. Esse exemplo fortalece a
crenca de que a Matemética € independente ao ser humano, ou seja, entendida como
independente do cultural e do social, levando a ideia de que a Matematica é
autossuficiente, que se satisfaz com suas préprias regras e formulas e com sua
linguagem formal mantendo sua hegemonia.

Entendo que a filosofia das verdades absolutas na Mateméatica ndo nos atrai,
ou seja, uma filosofia contraria as essenciais metafisicas, possibilitando-nos fazer
reflexdes a respeito da diversidade cultural, social e linguistica que nos configuram
enquanto espécie humana.

Fazer uma abordagem dos séculos XVIII e XIX com maior profundidade vai
além ou segue direcbes que fogem do nosso objetivo nesse tépico, por isso, nos
limitaremos a dar um panorama muito geral da Matematica desenvolvida nesses dois
séculos, dizendo que a producdo matematica cresceu de forma acelerada, tanto em
volume quanto em profundidade e assim surge a invencdo da Matematica pura e
aplicada.

Percebo que ao longo da histéria se reconhecem esfor¢cos de individuos e de
todas as sociedades para encontrar explicacdes, formas de lidar e conviver com a
realidade natural e sociocultural. Isto deu origem aos modos de comunicagfes e as
linguas, as religibes e as artes, assim como as ciéncias e as matematicas, enfim, a
tudo o que chamamos de “conhecimento”, muitas vezes, também chamado “saber’. E,
porque conhecem, os individuos e a espécie se destacam entre seus pares e atingem
seu potencial de criatividade (D’ AMBROSIO, 2011, p. 17).

Acredito, no entanto, que ndo existe uma histéria da matematica definitiva, a
qual cada geracdo de historiadores vai adicionando sua singela contribuicdo. H&
matematicas diferentes, em tempos e espacos diferentes. Se existisse apenas uma
Matematica, ndo haveria lugar para as multiplas interpretacées que mantém vivas e
pulsantes. Sobrevivéncia e transcendéncia constituem a esséncia do ser (verbo)

humano. O ser (substantivo) humano, como todas as espécies vivas, procura sua
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sobrevivéncia (D’AMBROSIO, 2011, p. 17).

A concepcdao acerca da construcéo da realidade e do conhecimento me permite
buscar refor¢co para conhecer o espaco onde estou determinado, tentando conhecer
a realidade, sem que eu seja atolado pelo movimento circular que aprisiona o
investigador, procuro olhar em visdo 3D, em perspectiva espacial, buscando entender
o mundo, a ciéncia, o homem e o social. Uma visao plural e assim tendo como ponto
de partida um principio de pensamento que interroga em um espaco e tempo quanto
ao desenvolvimento da prépria Matemética, entendida aqui o reforco de praticas
educacionais matematicas e conceitos de cultura.

As reflexdes sobre o presente e a realizacdo de nossa vontade de sobreviver e
de transcender devem ser, necessariamente, de natureza transdisciplinar e holistica.
Nessa visdo, 0 presente que se apresenta como a interface entre o passado e o futuro,
associado a acao e a pratica [...], conforme nos fala D’Ambrosio.

O presente € 0 momento em que essa (inter)acao do individuo com seu meio
ambiente, natural e sociocultural, 0 que chamo comportamento, manifesta-
se. Justamente o comportamento, que também chamamos fazer, ou acdo ou
pratica, e que esta identificadocomo o presente, determina a teorizagao,
explicagBes organizadas que resultam de reflex&o sobre o fazer, que € o que

comumente chamamos saber e que muitas vezes se chama simplesmente
conhecimento [...] (D’AMBROSIO, 2011, p. 17).

Individuos e povos tém ao longo de suas existéncias e ao longo da Histéria,
criado e desenvolvido instrumentos de reflexdo, de observacgao, instrumentos teéricos,
criados e associados a esses, técnicas, habilidades (teoria, techné, ticas) para
explicar, entender, conhecer, aprender (matema), para saber e fazer como resposta a
necessidade de sobrevivéncia e de transcendéncia, em ambientes naturais, sociais e
culturais (etnos) os mais diversos. Dai chamarmos o exposto acima de programa
Etnomatematica [...] (D’AMBROSIO, 2011, p. 24).

D’Ambrosio (1993) nos leva a pensar na construcao de uma préatica pedagoégica
de viés sociocultural, ou seja, um processo de educag¢do matematica de aproximacao
as raizes culturais, uma relacdo articulada entre a educacdo matematica e a
Etnomatematica.

Relacdo entre educagdo matematica e Ethomatematica se da naturalmente,
pois Ethomatematica € uma forma de se preparar jovens e adultos para um
sentido de cidadania critica, para viver em sociedade e ao mesmo tempo
desenvolver sua criatividade. Ao praticar Etnomatematica, o educador
atingira os grandes objetivos da educacdo matematica, com distintos olhares

para distintos ambientes culturais e sistemas de producao. Justifica-se inserir
0 aluno no processo de produgdo de seu grupo comunitario e social e
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evidencia a diversidade cultural e histérica em diferentes contextos
(D’AMBROSIO, 2011, p. 8).

Nesse processo de didlogos de saberes, a Etnomatematica pode ser
considerada atualmente como subarea da histéria da matematica e da educacao
matematica que emerge como um programa de pesquisas com evidentes implicacdes
pedagdgicas com foco na recuperacédo da dignidade cultural humana (D’AMBROSIO,
2011).

A Etnomatematica tem ainda uma intencionalidade de analisar as formas
matematicas de entendimento do principio de contagem dos diferentes sistemas de
numeracdo apresentados por povos indigenas que demonstram sua formas de
matematizacdo tendo como principio légico de contagem as representacbes de
guantidades e no modo de ver o mundo como forma de agrupar e de contar 0s objetos.

Tal entendimento serd visto nos proximos subitens deste capitulo.

5.2 Contextos socioculturais e linguisticos dos discentes da LIEBI

Atualmente, no Estado do Maranhdo, segundo informagbes do projeto
pedagogico (2019) da Licenciatura de Educac¢éo Basica intercultural da Universidade
Estadual do Maranhéo (LIEBI), a populacédo indigena soma mais de 30 mil pessoas.
Ainda de acordo com o projeto pedagdgico, essa populacédo é constituida por nove
etnias diferentes, falando dois troncos linguisticos: Tupi e Macro-Jé. Mesmo com essa
expressividade numérica, infelizmente, ainda sdo nossos desconhecidos, nos
apresentam uma composi¢ao de uma riqueza sociocultural indigena maranhense.

Apoiando-se em Ferreira, a palavra diversidade vem do latimdiversitatee quer
dizer “[...] diferenca, dessemelhanca, dessimilitude, divergéncia, contradigcéo,
oposicao” (FERREIRA, 2004, p. 48), sendo assim, a sua natureza € ser diferente.

A formacdo de pessoas torna-se um processo complexo, pois possuimos
habitos e costumes diferentes como contexto sociocultural e, portanto, temos anseios,
expectativas e necessidades diferentes.

Em qualquer sociedade, a construcdo da diversidade assume contornos
diferentes de acordo com o processo historico, relacdo de poder, imaginarios,
praticas de inclusdo e exclusdo que incidem sobre os diferentes sujeitos e
grupos. Nesse sentido € preciso compreender os processos histéricos e
culturais singulares vividos por esses grupos no contexto das desigualdades

e como esses nem sempre sdo considerados quando lutamos pela
construcdo da democracia (GOMES, 2008, p. 70).
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Nesse processo, a vida cotidiana, os costumes, a lingua, os habitos
alimentares, as artes, a forma de organizacdo social etc., sdo reproduzidos ou
modificados segundo as condi¢cbes existentes em cada sociedade. Dessa forma,
apresentaremos a caracterizagcao dos cursistas que pertencem aos povos indigenas
do tronco linguistico Tupi e Macro-Jé.

Um entendimento das reacfes e das relacdes dos cursistas da turma de
Ciéncias da Natureza na LIEBI demanda um conhecimento das principais
caracteristicas das etnias em questéo e principalmente a percepc¢éo das diferencas
na organizacdo social e cultural existente entre elas. Aqui destaco a importancia
dessas caracteristicas culturais dos cursistas, relacionadas ao conhecimento e
comportamento, que séo gerados a partir das diferentes representacdes da realidade
que, por sua vez, respondem as percepc¢des de tempo e espaco.

Silva (2009) afirma a importancia do processo de producao discursiva e social
da diferenca e defende que identidade e diferenca sdo inseparaveis,
interdependentes, mutuamente determinadas, e tém como caracteristica 0s
resultados de atos de criacdo linguistica, por isso, ficando sujeitas as propriedades
gue caracterizam a linguagem — se “a linguagem vacila”, “a identidade e a diferenca
ndo podem deixar de ser marcadas, também, pela indeterminacdo e pela
instabilidade”. Apesar de pertencerem a povos especificos, oscursistas do mesmo
tronco linguistico apresentam tracos semelhantes nos contextos culturais.

A linguagem reflete estruturas no contexto sociocultural da LIEBI, envolvendo
todo um sistema de valores que definem a visdo de mundo dos discentes, € meio de
comunicacdo, mas € também o instrumento em que os seres humanos dispdem para
elaborar, codificar e conservar seu conhecimento de mundo. A realidade sociocultural
é bastante diversificada em sala de aula da turma de ciéncias da natureza. Ao se
apresentar tais reflexdes considerou-se que a lingua materna € um aspecto muito
importante no momento do planejamento e da prética para justificar a relacdo com a
educacdo matematica.

O projeto pedagdgico da Licenciatura Intercultural de Educacao Basica (2019)
aponta que as noves etnias diferentes estdo em territérios indigenas localizados em
18 municipios maranhenses e compreendem 16 terras indigenas. Nesses territorios
estao distribuidas 280 aldeias, onde ha presenca da instituicdo escolar.

Na turma de Ciéncias da natureza da LIEBI, temos cursistas que integram o

tronco linguistico Tupi que sdo os Tentehar/Guajajara e temos também do tronco
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linguistico Macro-Jé: Krikati, Ramkokamekra (Canela) e Pukobyé (Gaviao).

Aqui se fara referéncia a fontes que tratem de todo o conjunto dos povos
Tentehar e Timbira ou que facam comparacdes entre os povos indigenas, assim
utilizamos como referéncia o projeto Pedagodgico da LIEBI (2019) e Furtado (2019).

Os Cursistas da turma de ciéncias da natureza Tentehar/Guajajara

[...]JRepresentam um dos poucos remanescentes dos outrora numerosos
povos Tupi-Guarani que se distribuiam por extensa area do territdrio
brasileiro. A palavra Tentehar significa “o ser integro, o homem verdadeiro”.
Os Tentehar iniciaram suas experiéncias escolares com miss@es jesuiticas,

no século XVII e capuchinhos, a partir do século XIX (FURTADO; PPLIEBI,
2019, p. 24).

O povo Tentehar/Guajajara vive atualmente nas terras indigenas situadas no
centro do Maranhao, nas regifes dos rios Pindaré, Grajad, Mearim e Zutiua. Sua
regido mais antiga, historicamente conhecida, foi 0o médio rio Pindaré. Expandiram seu
territério para as regides dos rios Grajau e Mearim. Os cursistas da turma de ciéncias
da LIEBI estéo localizados nas terras indigenas Arariboia, Bacurizinho, Cana Brava e
Morro Branco, que faz limite com cinco cidades do Maranh&o.

Os Indigenas Tentehar/Guajajara do Maranhdo apresentam uma trajetéria em
comum de relagbes, social, politica, historica, comercial, matrimonial, cultural e
religiosa. Embora tenham caracteristicas socioculturais em comum, cada grupo
(Aldeia) apresenta identidade propria, ou seja, possuem tradicdes culturais

heterogéneas, bem como suas especificidades linguisticas.

As situagBes histéricas de contato desses povos tém determinado a forma
como 0s processos de escolarizacdo se manifestam nas aldeias. Sendo que
0s de contato mais longo e intermitente sdo em sua maioria bilingues e
reivindicam a escolariza¢do em todos os niveis e ja tém professores Tentehar
assumindo a educacéo bésica nas aldeias (FURTADO, PPLIEBI, 2019, p. 22).

5.2.1 Os Cursistas da turma de Ciéncias da natureza da LIEBI Tentehar/Guajajara

O povo Tentehar/Guajajara adquire seus alimentos no comércio da cidade, da
caca, da pesca e frutas da época. As relacdes econdmicas com 0s ndo indios
baseiam-se tanto em trocas materiais quanto monetéarias. Como se trata de povos que
nao estao isolados, possuem relacdes politicas, comerciais e mantém relacdes sociais
com as cidades mais préximas. A proximidade de uma estrada pode ser outro fator

atraente, para vender artesanato, por exemplo.
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As aldeias costumam manter sua independéncia e poucas vezes formam
coligacdes regionais, mas existem diversas relacfes de parentesco, matrimoniais e
rituais entre as comunidades.

De acordo com Dados do projeto pedagodgico (2019) da LIEBI, o territorio
Tentehar/Guajajara possui 244 escolas instaladas e em funcionamento, com um
quantitativo de 12.342 alunos matriculados, sendo que 66 alunos estdo no Pré-
Escolar, 6.186 sédo de 1° ao 5° ano, 4.679 sédo de 6° a 9° anos 667 sao de Ensino
Médio e 744 sdo da EJA (Educacéo de Jovens e Adultos).

5.2.2 Os Cursistas da turma de Ciéncias da natureza da LIEBI Macro-J&/Timbira

Nos Cursistas da turma de Ciéncias da natureza da LIEBI Macro-Jé/Timbira
percebo uma dispersdo e uma distingdo entre os Timbira, com base em diferencas
de linguas, que correspondem também a uma distribuicdo geografica. Vamos
estabelecer essas diferencas por grupo étnico. Aqui, se fara referéncia a fontes que
tratem de todo o conjunto dos povos Timbira. Como aporte tedrico buscou-se fontes
do projeto pedagoégico da LIEBI, de Furtado (PPLIEBI, 2019) e do Instituto
Socioambiental (1996) .

Timbira € o0 nome que designa um conjunto de povos: Ramkokamekra e
Apaniekra (Canela), Gavido Pykopjé, e Krinkati. O povo Timbira atualmente vive em
regioes diferentes. Nas aldeias Timbira, as casas se dispdem uma ao lado da outra,
ao longo de um largo caminho, de modo a formar um grande circulo. De cada casa sai
um caminho mais estreito, em direcdo ao centro onde esta o patio.

Dentro do espaco da aldeia, as dire¢des tém significado, ou seja, € preciso estar
atento para oposi¢cdes como centro/periferia, leste/oeste, alto/baixo e outras para se
chegar a ter algum entendimento dos varios rituais que acontecem nas aldeias.
Desses ritos fazem parte as corridas de revezamento, em que cada uma das duas
equipes que as disputam carregam um secao circular de tronco de buriti (ou de outro
vegetal).

O nome masculino é transmitido por parentes de uma categoria que inclui o tio
materno, o avd materno e o avd paterno, entre outros. O nome feminino pela
categoria de parentes que inclui tia paterna, avdé materna e avo paterna, entre outros.
Seus mitos que estao referidos a seus verbetes a cada etnia Timbira sdo,na grande

maioria, 0S mesmos, com peguenas variagdes: o sol e a lua e a criagdo dos seres
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humanos, do trabalho, da morte, da menstruacdo, dos animais importunos e
peconhentos, a mulher estrela, que ensina 0 uso dos vegetais cultivaveis. Além dos
mitos, os diferentes povos Timbira fazem narrativas de carater mais historico,

geralmente episodios de conflito e guerra.

5.2.3 Cursistas Ramkokamekra (Canela)

Estéo localizados no sul do Maranhdo. Canela € o nome pelo qual ficaram
conhecidos dois grupos Timbira: os Ramkokamekra e os Apanyekra. Ha diferencas
significativas entre esses grupos vizinhos, mas ambos falam a mesma lingua e séo
pautados pelo mesmo repertério cultural. Ramkokamekré significa “indios do arvoredo
de almécega” e Apanyekra significa “o povo indigena da piranha”. Na sala de aula da
turma de Ciéncias da Natureza da LIEBI, temos dois alunos do grupo Canela

Ramkokamekra.

5.2.4 Cursistas Gaviao Pykopjé

Atualmente, os Pykopjé estdo distribuidos em trés aldeias — Governador,
Rubiaceos e Riachinho — e somam uma populacdo de 577 pessoas. Os Pykopjé,
quando devem fazer referéncia ao préprio grupo, utilizam o termo Pykopcatejé. Os
demais povos Timbira os chama também de Pykopjé. Os Kricati, seus vizinhos,
referem-se a eles como Iromcatejé, que significa “os da mata”, indicando o meio
ambiente dominado pelos Gavifes, termo pelo qual sdo conhecidos pela populacao
regional e denominados pela Funai.

Existe na sala de aula da turma de Ciéncias da natureza um aluno Gaviéo
residente na terra indigena Governador, municipio de Amarante. No territério dos
Pukobyé/Gavido estdo instaladas e em funcionamento 6 escolas, nas quais estao
matriculados 312 alunos. Do total de alunos matriculados, 136 séao de 1° a 5° ano, 130
sao de 6° a 9° ano e 46 sdo de Ensino Médio. Nessas escolas atuam 35 professores,
dos quais 18 séo indigenas e 17 néo indigenas (FURTADO, 2019; PPLIEBI, p. 33).

5.2.5 Cursistas Krikati
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A autodenominagao do grupo é Kricatijé, que quer dizer “aqueles da aldeia
grande”, denominacgéao esta que lhes é aplicada também pelos demais Timbira. Seus
vizinhos imediatos, os Pukopjé, a eles se referem usando o designativo Pécatégém,
que significa “os que dominam a chapada“.

A Terra Indigena (TI) Krikati esta localizada nos municipios maranhenses de
Montes Altos e Sitio Novo, a sudoeste do estado. A Tl € banhada por rios e corregos
das bacias do Tocantins (Lajeado, Arraia, Tapuio, entre outros). Os Krikati tiveram
seu territorio declarado como Terra Indigena em 8 de julho de 1992, por meio da
Portaria Ministerial n.° 328/1992.

Na LIEBI, tem dois alunos Krikati da terra indigena krikati, aldeia S&o José,
municipios de Montes Altos. No territério dos Krikati, ha 5 escolas implantadas e em
funcionamento. Nessas escolas estdo matriculados 316 alunos. Desse total, 36 alunos
estdo no Pré-Escolar, 133 sédo de 1° a 5° ano, 104 sdo de 6° a 9° ano e 40 sédo de
Ensino Médio. Nas escolas Krikati atuam 31 professores, dos quais 20 séo indigenas
e 11 ndo sao indigenas. Da totalidade de professores indigenas, 2 estdo cursando o
Ensino Médio, 2 j& completaram o Ensino Médio e 16 estdo cursando o Ensino
Superior (FURTADO, 2019; PPLIEBI, p. 35).

A realidade sociocultural é bastante diversificada em sala de aula da turma das
Ciéncias da natureza da LIEBI, uma vez que vai além da observacao do meio fisico em
que o aluno esta envolvido, perpassando os valores, as ideias e cultura vivenciados

pelos alunos em suas comunidades.

5.3 As reflexbes matemaéticas indigenas como objeto de analise na formacéo

docente

A Licenciatura Intercultural de Educacdo Basica Indigena (LIEBI) da
Universidade Estadual do Maranh&o se apresenta como uma resposta aos varios
desafios de comunidades indigenas do Estado, procurando, particularmente, construir
uma possibilidade de didlogos de saberes na formacdo docente dos futuros
professores de matematicas indigenas Timbira e Tentehar.

Nesse sentido, Miguel argumenta que:

Falar em uma variedade de formas de se praticar uma “mesma” matematica
referencial € também sugerir que a possibilidade de ainda se ver matemética

nessas diferentes formas de se pratica-la é assegurada pelos contetdos a
gue nos habituamos a ver como matematicos, ndo por forca de uma tradicdo
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difusa, mas pelo poder de uma comunidade de elevar a sua prépria forma de
praticar matematica a condigdo de Unica forma legitima de se pratica-la
(MIGUEL, 2014, p. 5).

Assim, identifiquei o desafio como professor de matematica da LIEBI
responsavel pela formacdo dos professores indigenas da turma de Ciéncias da
natureza, ndo sO a especificidade de suas culturas, mas também, no estudo das
formas de dialogar com os saberes das matematicas ocidentais e indigenas.

Diante do exposto, surgiu a necessidade de um estudo sobre 0 processo ensino
aprendizagem da Matematica que busque levar em consideracdo analisar e
compreender o processo de matematizacdo dos povos Timbira e Tentehar em que se
dispde a compreensao de um entendimento matematico aplicado na sala de Ciéncias
da natureza da LIEBI e assim contextualizar uma dinamica prépria do saber tradicional
face da introducédo da Matematica ocidental.

Observei uma diviséo curricular da LIEBI em formato de temas, deixando pouco
espaco para o trabalho interdisciplinar, ficando a cargo de cada professor a busca por
uma metodologia que, além dos saberes académicos, possa realizar um dialogo com
0s saberes tradicionais. Com isso, o docente formador estabelece seu préprio método
de abordagem.

Na perspectiva de buscar compreender a construcdo do processo ensino
aprendizagem de Matematica na turma de Ciéncias da natureza, decidi, com o apoio
da coordenacao da LIEBI, investigar as dificuldades encontradas pelos cursistas no
dialogo de saberes da Matematica ocidental e indigena, em especial aos saberes de
qguantificacdo dos povos Timbira e Tentehar. Essa busca se iniciou nas aulas dos
tempos comunidade e universidade, quando percebi que os alunos néo faziam usos
de seu desenvolvimento préprio das matematicas Timbira e Tentehar. Com isso, tive 0o
cuidado de nédo tratar as praticas matematicas dos cursistas de modo menor em
relacdo a Matematica ocidental, evitando assim criar hierarquias entre os saberes
tradicional e ocidental. Desse modo, percebi que as matematicas dialogam de acordo
com as praticas sociais dos cursistas em suas comunidades, uma vez que estédo
entrelacadas com o contetdo da disciplina no uso dos conceitos matematicos.

O grande desafio decorreu do fato de os alunos ndo conhecerem e nao
acreditarem que possuiam um desenvolvimento matematico préprio. Ademais, em
sua maioria, desconheciam o desenvolvimento de matematicas Timbira e Tentehar.

Desafio esse que se percebe ser passivel de reflexdes sobre os conhecimentos
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matematicos indigenas, ou seja, um conhecimento que foi verificado no tempo
comunidade e que ndo aprendido na sala de aula da LIEBI, mas sobretudo, nas
vivéncias de suas comunidades e com seus anciaos.

Assim, cito como exemplo, as formas de contar dos Timbira e Tentehar que se
constituem em uma transmissao oral de um principio de contagem que contempla uma
forma de pensamento I6égico matematico de uma abstracdo matematica, ou seja, algo
que em teoria ndo existe. Contudo, 0s povos indigenas mostram em sua pratica um
senso numérico que deriva da ideia muito precisa de quantificacdo das coisas que
estdo ao seu redor e tendo assim uma ideia logica de limite devido a infinidade de
coisas que a natureza e 0 universo apresentam.

Os cursistas dos troncos linguisticos Macro-Jé e Tupi, a partir de uma
abordagem Etnomatemética acerca dos conhecimentos matematicos de cada povo,
deixam claro que seus antepassados tinham uma maneira de contar, mas que para
muitos da turma isso ndo estava muito evidente, uma vez que respondiam dizendo
que a Matemética que aprenderam foi a do néo indio.

Nas aulas do tempo da comunidade, com a participacéo direta dos monitores
e da coordenacédo, e ainda em entrevista informal com as comunidades dos povos
Timbira e Tentehar, percebi que a Matematica possui contornos proprios de contagem.
Isso despertou nos cursistas uma curiosidade que até entdo estava adormecida.
Desse modo, 0s cursistas se sentiram motivados a escrever sobre metodologias
matematicas em seus Trabalhos de Concluséo de Cursos - TCC.

O académico da LIEBI, para compreender o principio de contagem dos seus
povos, utiliza as palavra para expressar seu modo de pensar 0os numeros. Nesse
entendimento, nos Macro-Jé, podemos identificar que o nimero 1 (um) € PEHXEHT,
o nimero 2 (dois) EHJPEHJCROT e o nimero 3 (trés) EHNCRII, identificando assim
a base do sistema de numeragdo como sendo a base trés, representada pelas
denominacgfes numéricas de principio de contagem que sdo determinadas na l6gica
da base trés.

O entendimento de contar dos Tupi € de até cinco numeros como sequéncia:
ndmero 1 (UM) chamado PITA’l, o nimero 2 (DOIS) MOKOZ, o nimero 3 (TRES)
chamado NAIRUZ, o nimero 4 (QUATRO) chamado ZURUGATU e o nimero 5
(CINCO) chamado de NEPO PEGWER. A partir de cinco, esses numeros tomam
como unidades também uma sequéncia de base cinco.

De acordo com Melo (2007), por muitos anos, as comunidades indigenas
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tiveram suas mais diversas formas de manifestagdes culturais, sociais, linguisticas,
dentre outras, valorizadas e usufruidas apenas por seus proprios membros, realidade
que vem se modificando por meio do convivio com 0 ndo indigena, que passa a
assimilar os saberes gerados por esses povos. Essa relacao interativa tem possibilitado
o desenvolvimento de diversas pesquisas académicas.

De acordo com D’Ambrosio (2011), em cada um dos componentes dessa
heranca cultural figuram ideias de contar, calcular, medir, inferir, localizar, relacionar,
desenhar, explicar, deduzir, enfim, de processos que resultam estabelecendo-se
como formas de pensamentos matematicos, visto que a conduta matematica é
determinada pela cultura que a possui.

E preciso interagir com o outro, valorizar sua cultura, seus saberes, dar-lhes
voz no contexto educacional escolar, entendendo a cultura indigena como espaco de
producado de conhecimento, modos préprios de aprendizagem e de didlogo com outras
formas de conhecimento. “E nessa perspectiva que a Educacdo Etnomatematica
busca se instalar, com o objetivo de fazer com que as diferentes matematicas sejam
respeitadas e vistas de forma mais humanitéria no sentido amplodo termo [...]" (SILVA,
2009, p. 20).

Na analise de Silva (2009), nos interessa, uma vez que uma das bases da
Etnomatematica € o entendimento de um processo educacional pertencente a um
grupo cultural, que precisamos compreender, inclusive por meio de normas implicitas
que regem a légica da tradicédo cultural do referido grupo. Tal processo educacional
pode estar relacionado a um dialogo de saberes das diferentes matematicas.

E preciso construir-se a matematica produzida pelos brasileiros. Construir-se
a matematica dos indigenas brasileiros. Relaciona-las e introduzir estas
producBes dentro da histéria da mateméatica construida. Tomar cuidado com
0 etnocentrismo tdo comum nos humanos da nossa sociedade nacional.
Viabilizar a socializacdo do conhecimento adquirido para todos. Ha& muito
trabalho a fazer e pouco tempo a perder (SCANDIUZZI, 2005, p. 196).

Para Scandiuzzi (2005), na medida em que se conhece a matematica de um
grupo social culturalmente identificavel, ele passa a fazer parte de nds, sendo seus
costumes e habitos respeitados, ndo necessitando de uma reeducacdo. O
entendimento da educagdo matematica pelos cursistas da licenciatura intercultural
decorre de um instrumento por eles aplicado ainda na abstracdo, sendo percebido por
partes de pensamento l6gico de acordo com as etnias, ainda assim percebemos no

modo de aprender que eles carregam uma alfabetizacdo matematica ocidental.
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Lévi-Strauss afirma, em seu livro O Pensamento Selvagem (1962), que saber
tradicional e conhecimento cientifico repousam ambos sobre as mesmas operacdes
l6gicas e respondem ao mesmo apetite de saber.

Entre as distintas formas de articular saber tradicional e ocidental nas aulas da
turma de Ciéncias da natureza da LIEBI, a Etnomatematica pode auxiliar a formacao
dos professores das matematicas Timbira e Tentehar pra compreender, analisar e
observar as praticas do grupo para o qual ele ensina.

E importante esclarecer que entendemos o conhecimento, conforme a
perspectiva d’ambrosiana:

[...] O conhecimento é entdo encarado como modos, estilos, técnicas de
explicar, de conhecer, de lidar com a realidade como ela se manifesta em
distintos ambientes naturais e culturais. Obviamente, esses modos, estilos e
técnicas ndo se realizam no modelo disciplinar, nem mesmo nas suas
variantes da multidisciplinaridade e da interdisciplinaridade. Exigem uma
visdo transdisciplinar do conhecimento (D’AMBROSIO, 2011, p. 10).

O valor dos conhecimentos adquiridos com a vivéncia e com o0 contato direto
com a natureza tém seu reconhecimento em meio aos conhecimentos ocidentais, a
partir da mudanca de olhar no dialogo de saberes, aproximando os dois mundos em
relacdo ao deve ser construido e preservado por meio da interculturalidade.

Cada povo indigena possui caracteristicas proprias, especificas de
pensamento matematico. Destaco os Tentehar no seu principio de contagem na base
cinco e o Timbira com seu principio de contagem na base trés.

D’Ambrosio (2011) alerta que ndo € intencionalidade da Etnomatematica
rejeitar a matematica ocidental, mas sim aperfeicoar e incorporar valores para uma
ética de respeito, solidariedade, valorizacdo e cooperacdo mutuas. Nesse sentido, o

autor afirma que:

A proposta pedagdgica da Etnomatemdtica é fazer da matematica algo vivo,
lidando com situacfes reais no tempo(agora) e no espaco(aqui). E, através
da critica, questionar p6 aqui e agora.ao fazer isso, mergulhamos nas raizes
culturais e praticamos dindmicas cultural. Estamos, efetivamente,
reconhecendo na educac¢do a importancia das varias culturas e tradicées na
formacdo de uma nova civilizagdo, transcultural e transdisciplinar.
(D’AMBROSIO, 2011, p.46).

A partir da observacao participante in loco com os professores/cursistas,
coordenacdo, monitores e idosos (Timbira e Tentehar), sujeitos da pesquisa,

confirmou-se por meio de registro no diario de campo (APENDICE A), atividades em
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grupo e entrevista semiestruturada (APENDICE B) que ocorre no tempo comunidade
(TC) e no tempo universidade (TU), que a Etnomatematica aponta para uma
possibilidade de se estabelecer um dialogo de saberes tradicionais e ocidentais, ainda
assim, configura um repertorio teérico e pratico de uma construcdo de uma
alfabetizacdo matematica materna no que diz respeito ao modo de contar e conferir
das respectivas etnias.

Dentro de diferentes préticas socioculturais, o que se busca é a discusséo na
formagéo docente indigena da Etnomatematica, ndo nas disciplinas do conteudo
curricular, mas no uso da possibilidade de construgcdo de processos de ensino

aprendizagem das matematicas ocidentais e tradicionais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A historia da politica educacional para os povos indigenas percorre um caminho
que se inicia com uma diretriz colonizadora, visando a assimilacdo desses povos a
formacao da sociedade brasileira, a fim de garantir m&o de obra barata, ou mesmo
escravizada, e assim destruir suas culturas, linguas e formas de quantificar o mundo
natural e social. Posteriormente, evidenciamos a fase atual, que se inicia com 0
advento da Constituicdo de 1988, que garante uma politica educacional especifica e
diferenciada para os povos indigenas no Brasil.

Destaco a formacdo dos docentes indigenas como resultado da luta desses
povos, por meio de seus movimentos sociais que conquistaram uma legislacéo
favoravel para a garantia de uma educacéo especifica e diferenciada nas aldeias. Para
tanto, apresento a experiéncia da Licenciatura Intercultural para a Educacdo Bésica
Indigena da UEMA, que discute, ainda, a formacdo especifica em Ciéncias da
Natureza e a Educacdo Matematica na LIEBI na qualificacdo dos indigenas como
docentes na perspectiva da interculturalidade, tendo as compreensdes da
Etnomatematica nas relacdes de ensino, aprendizagem e conhecimento mateméatico
em praticas sociais indigenas.

E nessa realidade ou nesse contexto sdcio-historico, sob o olhar atento e
reflexivo, que considero neste trabalho o modo de ser e de se ver e de viver 0
pensamento matematico Timbira e Tentehar, ou seja, o inicio de um dialogo de
saberes descobrindo e ressignificando os conhecimentos e habilidades matematicas.
Para tanto, numa relacao horizontal em que nenhum é melhor ou mais que o outro, e
ambos sdo possuidores de conhecimentos, cientificamente ou apenas socialmente
construido, deparando-me pela primeira vez com a expressdo denominada
“‘Etnomatematica”.

A Etnomatematica tem ainda uma intencionalidade de analisar as formas
matematicas de entendimento do principio de contagem dos diferentes sistemas de
numeracao apresentados por povos indigenas que demonstram suas formas de
matematizacdo, tendo como principio logico de contagem as representacdes de
guantidades e no modo de ver o mundo como forma de agrupar e de contar os objetos.

Além disso, tem que ser considerado também que diferentes culturas déo
origem a diferentes formas de pensar, inclusive diferentes ideias matematicas. O

material didatico aqui produzido colabora com a diversidade do pensamento logico
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matematico produzido por povos de culturas diferentes, singular e particular, fazendo
um didlogo entre os dois contextos: o tradicional (INDIGENA) e o ocidental
(COLONIZADOR) pela diversidade de saberes matematicos atrelados as praticas das
nomenclaturas; equivaléncias das bases numéricas trés, cinco e dez; construces de
formas algébricas e diferencas das praticas educativas. Portanto, acredito que isso &
permitir relacdes corretas e respeitosas entre os seres humanos.

Vale ressaltar, por fim, que embora tenha enfrentado dificuldade em encontrar
registros documentais de saberes matematicos dos povos Timbira e Tentehar, esse
material didatico que podera ser atualizado, posteriormente, com a contribuicdo de

professores/as, alunos/as e demais integrantes dos povos Timbira e Tentehar.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

ROTEIRO DE OBSERVACAO
DIARIO DE CAMPO

DATA DA OBSERVACAO:_/ |

TEMATICA OBSERVADA: TURMA:

LOCAL:

SUJEITOS OBSERVADOS:

INICIO DA OBSERVACAO: TERMINO:

DURACAO TOTAL DA OBSERVACAO:

ANOTACOES (Descrigéo do que foi observado e impressdes do observador)

Quem séo os sujeitos observados?

Os sujeitos observados apresentam interesse pela mateméatica?

O que os cursistas entendem por Etnomatematica?

Atitudes dos sujeitos no decorrer das aulas de matematica

Descricao do espaco fisico das aldeias

Comportamento do observador participante

Descricdo de atividades nos Tempos universidade (TU) e Tempo
Comunidade (TC)

Relatos de acontecimentos nos TC e TU

¢ Notas analiticas (reflexdes pessoais do observador)




APENDICE B - GUIA DE ENTREVISTA COM OS CURSISTAS

DADOS DO ENTREVISTADO

(Sera preenchido antes da entrevista)

89

Data da entrevista:

Lugar da entrevista:

povo do entrevistado:

Idade:

Territorio do entrevistado

INTRODUCAO DA ENTREVISTA

Nesse momento, serdo explicados o objetivo do trabalho, bem como,
sera assegurado o anonimato do entrevistado e sigilo das respostas,

oferecendo ao entrevistado explicagdes sobre o motivo da gravagéo.




GUIA DE ENTREVISTA COM DOCENTES

Conhecer a opinido dos Docente da turma de ciéncias da natureza da
LIEBII Relevancia da disciplina matemética

2- A disciplina mateméatica tem sido relevante para a
turma/escola/comunidade?

3- Quais recursos voceé utiliza para trabalhar com a disciplina
matematica?4- Como vocé vé a formacao inicial na LIEBI?

5- Quais conteudo ou temas que em sua opinido sao fundamentais para

trabalharmatematica na realidade da sua turma hoje?

90
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA FOCAL
(Roteiro de entrevista focal com os cursistas da turma de ciéncias da LIEBI)

LIEBI
TURMA:
DATA: [/

(Seréa solicitado antes a autorizacdo dos cursistas para gravar a entrevista focal,

oferecendo aos mesmos, explicacdes sobre o0 motivo da gravacao)

Il INFORMACOES A RESPEITO DAS CONCEPCOES DOS CURSISTASDA
TURMA DE CIENCIAS DA LIEBI E SUA RELEVANCIA

1- Vocés sabem o que significa Saberes tradicionais e ocidentais?
2- Que assuntos vocés estudam ou estudaram na disciplina
matematica?3- Quais atividades vocés ja realizaram nas aulas de

Matematica?

1 INFORMACOES PARA A PROPOSTA METODOLOGICA DA
ETNOMATEMATICAPARA AS AULAS DE MATEMATICA NA LIEBI

Qual o reflexo da matematica na licenciatura indigena? De que maneiras 0s cursistas
observam o conhecimento matematico nas aldeias? (Deixar que respondam
espontaneamente, de acordo com a devolutiva, apresentar op¢des para que 0s (as)

cursistas (as) escolham os temas)
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DATA DA OBSERVACAO:_/ |

TEMATICA OBSERVADA: TURMA:

LOCAL:

SUJEITOS OBSERVADOS:

INICIO DA OBSERVACAO:TERMINO:

DURACAO TOTAL DA OBSERVACAO:

ANOTACOES (Descrigéo do que foi observado e impressdes do observador)

Quem séo os sujeitos observados?

e Os sujeitos observados apresentam interesse pelas aulas de Ciéncias
Naturais?

O que cada cursistas entende por Etnomatematica?

Atitudes dos cursistasno decorrer das aulas de matematica

Descricdo do espaco fisico das aldeias

Comportamento do observador participante

Descricdo de atividades nos Tempos Universidade (TU) e Tempo
Comunidade (TC)

Relatos de acontecimentos nos TC e TU

¢ Notas analiticas (reflexdes pessoais do observador)
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado/a a participar como voluntario/a do estudo
intitulado DIALOGOS DE SABERES INTERCULTURAIS NA FORMAC}AO
DOCENTE: uma analise da Educacdo Matematica na Licenciatura Indigena da
Universidade Estadual do Maranhdo, que sera realizada no(a) Licenciatura
Intercultural de Educacdo Bésica Indigena, cujo pesquisador responsavel € a
Sr(a)Méarcia Cristina Gomes, Doutora e Professora do Centro de Educacéo,
Ciéncias Exatas e Naturais da Universidade Estadual do Maranhdo. Com a
promulgacao da Constituicdo de 1988, fruto das lutas do movimento indigena e de
outros atores envolvidos no processo, reconhece-se a educacao escolar indigena
ndo mais como estratégia colonizadora, mas sim como um direito a ser garantido,
respeitando as especificidades das culturas e modos de vida desses povos.

Nesse contexto, a presente pesquisa tem por objetivo analisar a
educacdomatematica na Licenciatura Intercultural para a Educacéo Bésica Indigena
(LIEBI) daUEMA, como possibilidade de um processo formativo que favorega
didlogos entre ossaberes ocidentais e indigenas na formacéo dos cursistas das
ciéncias da natureza.

Para tanto, faz-se necessario compreender o0 processo de
matematizagéo dos cursistas Timbira e Tentehar da turma de ciéncias da natureza
em face da introducdo da logica matematica ocidental na difusdo dos saberes e
fazeres tradicionais indigenas, com a participacdo voluntaria dos cursistas com
vistas a elaboracao de material didatico para o ensino de matematica, fundamentado
na politica de formacdo docente indigena e a interculturalidade, a partir da
LIEBI/UEMA, e a educacdo matemética na referida Licenciatura.

O caminho investigativo para a construcao desse trabalho € de natureza
gualitativa, que envolve pesquisa bibliografica, documental e de campo, por meio da
pesquisa participante. A metodologia adotada neste estudo relaciona o estar em
campo (participagbes nas etapas do Tempo Universidade da Licenciatura
Interculturalbem como nas atividades do Tempo Comunidade o que no possibilita
realizar entrevistas, observar diretamente as a¢gbes dos sujeitos pesquisados), no
gual o participante aceita participar por vontade prépria, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar

para o desenvolvimento satisfatério da pesquisa.
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Sera informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo,
assim como esclarecido de que os usos das informacdes oferecidas estdo
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Satde
vinculado ao Ministério da Saude. O participante podera se ausentar da pesquisa a
gualquer momento, ficando ciente de todas as etapas da pesquisa seja no tempo
comunidade,seja no tempo universidade e, por fim, apresento um cronograma, no
gual detalha cada acéo da pesquisa a ser realizada.

A Resolucao n° 510/2016 estabelece que o pesquisador deve expor 0s
riscos e como minimiza-los, os beneficios da pesquisa e também o que fara com os
resultados. Desse modo, ressalta-se que os riscos decorrentes da realizacao dessa
pesquisa podem estar relacionados a possibilidade de constrangimento ao
responderem as entrevistas, em particular, os ancidos das aldeias Timbira e
Tentehar,assim como, o0 medo, o estresse, o desconforto, a vergonha, o cansago ao
responderem as perguntas, uma vez que serdo abordados diferentes saberes,
ocidentais e indigenas, no sistema de contagem numérica e que podem afetar ndo
somente os ancidos como também os préprios professores cursistas. Em vista do
exposto, para minimizar os riscos porventura apresentados, havera um dialogo com
vistas a sensibilizacéo, assim como, um contato com o0s demais integrantes, antes
do(re)inicio da coleta de dados, a fim de que os sujeitos se familiarizem com a
presencado pesquisador.

A pesquisa podera servir de referencial para um aprofundamento tedérico
eempirico na formacdo de professores indigenas, na perspectiva intercultural ao
refletirem sobre 0 ensino de matematica a partir da Ethomatematica, que neste caso
permite ao/a professor/a adotar uma postura metodolégica que proporcione o
reconhecimento, a valorizacédo e a utilizacdo dos saberes proprios de um povo,
como possibilidades pedagodgicas para uma alfabetizacdo materna na escola

indigena.

Endereco do Participante
Cidade Universitaria Paulo Vi S/IN CAMPUS UNIVERSTARIO -
65055310S4ao0 Luis - MA, Centro de Ciéncias Sociais (LIEBI)
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Pesquisadora Responsavel:
Prof2 Dra Marcia Cristina Gomes, Universidade Estadual do Maranhéao,
Telefone:(98)98813-2022 CPF: 258103593-53,

Email:marciacrisgomes@hotmail.com

S&o Luis, 31 de agosto de 2020

Cursista Tentehar
Participante da
pesquisa

Cursista Timbira
Participante da
pesquisa

Anciao
Participante da pesquisa
\‘\‘\M“' \ lI ' Xreesua
Prof2 Doutora Marcia Cristina Gomes — CPF: 25810359353

Pesquisadora Responsavel

\_ﬁ’a/@ﬁ%‘b # arreirn AURE]

Sérgio Roberto Ferreira
NunesParticipante da
pesquisa
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ANEXO | - CARTA DE SOLICITACAO

CARTA DE SOLICITAGAO

A Prof* Dra. Marivania Leonor Sousa Furtado

Coordenadora do Curso de Licenciatura em Educagdo Basica Intercultural
Indigena (LIEBI) - UEMA

Considerando o projeto de pesquisa intitulado DIALOGOS DE
SABERES INTERCULTURAIS NA FORMACAO DOCENTE: uma analise da
educacdo matematica na Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade
Estadual do Maranhao, desenvolvido por Sérgio Roberto Ferreira Nunes, aluno
regularmente matriculado no Programa de Poés-Graduagao Mestrado
Profissional em Educacdo da Universidade Estadual do Maranhao, venho por
meio desta solicitar de V.Sa autorizagdo para que o pesquisador realize
trabalho de campo junto aos alunos regularmente matriculados no Curso de
Licenciatura em Educagao Basica Intercultural Indigena.

Certa de contar com o vosso apoio, antecipadamente agradeco.

Atenciosamente,

YN \oAhe e \'..\. C Ao -

Prof* Marcia Cristina Gomes/DEFIL/CECEN
Orientadora
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APRESENTACAO

Caro (a) Cursista.

Esta previsto no encerramento do Mestrado Profissional do
Programa de Pds-graduacao em Educacdo da Universidade Estadual
do Maranhao a entrega do produto técnico-tecnoldgico como parte

integrante da dissertacao.

Desse modo, apresento essas orientacdes didaticas com o emprego
de um conversor de base numérica para o ensino das matemadticas
Timbira e Tentehar que foi construido no periodo de 2019 a 2021 e
¢ constituido de atividades de cunho matematico que empregam a

etnomatematica na educacao indigena.

Durante o processo de elaboracao deste material didatico foi pensado
numa forma de ajuda-lo/la a refletir sobre sua pratica docente,

considerando o didlogo de saberes interculturais.

Par vezes, realizamos estudos para subsidiar a estruturacao de
alguns pontos que norteiam o trabalho de dissertacdo no qual buscou
tratar da etnomatemadtica para responder a seguinte pergunta: o que
do Conversor de Unidades Timbira e Tentehar pode ser oferecido
aos cursistas da turma de Ciéncias da Natureza da Licenciatura
Intercultural da Educacao Basica Indigena (LIEBI) da UEMA, de
modo que os auxilie em suas atividades diuturnas, construindo uma
educacdo matemadtica indigena de qualidade?
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Como professor de matematica da LIEBI responsavel pela formacéao
dos professores indigenas da turma de ciéncias da natureza surgiu
a necessidade de um estudo sobre o processo ensino aprendizagem
da matemadtica que busque levar em consideracdo a analise e a
compreensio do processo de matematizacio dos povos Timbira e
Tentehar.

Para tanto, convidamos vocé a uma leitura deste trabalho e esperamos
qQue possa chamar a sua atencdo para as sugestdes de atividades que
possam contextualizar uma dinamica propria do saber tradicional face
da introducdo da matematica ocidental aplicada na sala de Ciéncias
da Natureza da Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade
Estadual do Maranhao-LIEBI/UEMA.
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INTRODUCAO

O produto técnico aqui apresentado que discorre sobre as orientacoes
didaticas com o emprego de um conversor de base numérica para o
ensino das matemadticas Timbira e Tentehar é constituido de ativida-
des de cunho matemaético que empregam a Etnomatematica na edu-

cacao indigena.

O Programa de Etnomatematica pode contribuir para promover e ofe-
recer as ferramentas intelectuais para o respeito mutuo e o exercicio
da cidadania, pois esse programa realca a criatividade, estimula a au-
toestima cultural e reforca o respeito a diversidade ao proporcionar a
exploracao. a disseminacao e a representacao de conceitos matemati-
cos tradicionais e nao tradicionais (FERREIRA, 1997). Essa abordagem
ressalta dimensées pedagogicas, como por exemplo, a interatividade,
a presenca sociocultural e a aprendizagem colaborativa no processo

de ensino-aprendizagem da matematica.

Desse modo, essa proposta que ora apresento de atividades didaticas
com o emprego de um conversor de base numeérica para as matema-
ticas Timbira e Tentehar estd estruturada da seguinte forma: Além
desta introducao, aborda-se os contextos socioculturais e linguisticos
dos discentes da LIEBI, com énfase nos cursistas Timbira e Tentehar
da turma de Ciéncias da Natureza, além de uma breve abordagem so-
bre a etnomatemadtica numa perspectiva metodoldgica e de propostas
de um conversor de base numérica para o ensino das matematicas
dos povos Timbira e Tentehar, com detalhamento de atividades com
material didatico, envolvendo nomenclatura e equivaléncia das bases
numericas e construcao da forma algébrica de um trinémio do segun-
do grau como uso do material didatico das bases numeéricas Timbira e
Tentehar.
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As arientacdes didaticas estao fundamentadas no projeto pedagogi-
co do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade
Estadual do Maranhdo que se apresenta como uma resposta aos vd-
rios desafios de comunidades indigenas do Estado, procurando, par-
ticularmente, construir uma possibilidade de didlogos de saberes na
formacao docente dos futuros professores de maternadticas indigenas

Timbira e Tentehar.

As atividades sugeridas com o emprego do conversor de base numeri-
ca foram elaboradas envolvendo o principio de contagem de base trés
para os Timbira e de base cinco para os Tentehar que demonstram
suas formas de matematizacao tendo como principio logico de con-
tagem as representacées de quantidades e no modo de ver o mundo

como forma de agrupar e de contar os objetos.
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CONTEXTOS
SOCIOCULTURAIS E
LINGUISTICOS DOS
DISCENTES DA LIEBI

Atualmente, no Estado do Maranhao segundo informacoes do
projeto pedagogico (2019) da Licenciatura de Educacdo Bésica
intercultural da Universidade Estadual do Maranhao (LIEBI) a
populacao indigena soma mais de 30.000 mil pessoas. Ainda segundo
0 projeto pedagdgico, essa populacdo € constituida por nove etnias
diferentes falando dois troncos linguisticos: Tupi e Macro-Jé. Mesmo
com essa expressividade numérica e apresentando uma composicao
de uma riqueza sociocultural indigena maranhense consideravel,
infelizmente muitas de suas tradicées e modos de ser e estar no

mundo ainda sao desconhecidos por muitos de nos.

O projeto pedagdgico(2019) da Licenciatura de Educacdo Bdsica
intercultural da Universidade Estadual do Maranh&o (LIEBI) pretende
qualificar indigenas que ja atuam nas salas de aulas das suas aldeias
em curso de nivel superior para a producdo de material didatico
especifico e diferenciado, visando a promocao da autonomia politico-

pedagogica das escolas indigenas.

O curso de Licenciatura Indigena da Universidade Estadual do Mara-
nhao tem como objetivo formar e habilitar professores indigenas em
Licenciatura Intercultural (em uma das trés areas do conhecimento: Ci-
éncias da Natureza, Humanas e das Linguagens), objetivando atender a
dernanda das comunidades indigenas nas escolas de Educacao Bésica.

O projeto pedagogico do curso aponta ainda que as nove etnias
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diferentes estejam em territérios indigenas localizados em 18
municipios maranhenses e compreendem 16 terras indigenas.
Nesses territorios estao distribuidas 280 aldeias, onde hd presenca da

instituicdo escolar.

Na turma de ciéncias da natureza da LIEBI, termos cursistas que inte-
gram o tronco linguistico Tupi que sao os Tentehar/Guajajara e temos
também do tronco linguistico Macro-Jé que sao os Timbira (Krikati,

Ramkokamekra/Canela e Pukobyé/Gavido).

Cursistas da turma de Ciéncias da Natureza da LIEBI
Macro-Jé/Timbira

Percebo uma dispersao e uma distinc¢ao entre os Timbiras, com base
em diferencas de linguas, que correspondem também a uma distri-
buicdo geografica, vamos aqui estabelecer estas diferencas por grupo
étnico. Aqui se fara referéncia a fontes que tratem de todo o conjunto
dos povos Timbira como aporte tedrico buscou-se o projeto pedagogi-
coda LIEBI (PPLIEBIL.2019) e o Instituto Socicambiental (1926).

Tirmbira é o norme que designa urn conjunto de povos: Rarnkokamekra
e Apaniekrd (Canela), Gavido Pykopjé, e Krinkati. O povo Timbira
atualmente vive em regites diferentes, nas aldeias timbira. as casas
se dispdem uma ao lado da outra, ao longo de um largo caminho, de
modo a formar um grande circulo. De cada casa sal um caminho, mais

estreito, em direcao ao centro, onde estd o patio.

Dentro do espaco da aldeia as direcoes tem significado. E preciso estar
atento para oposicoes como centro/periferia, leste/oeste, alto/baixo e
outras para se chegar a ter algum entendimento dos varios rituais que

acontecem nas aldeias.
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Desses ritos fazem parte as corridas de revezamento, em que cada
uma das duas equipes que as disputam carregam uma secao circular

de tronco de buriti (ou de outro vegetal).

O nome masculino é transmitido por parentes de uma categoria que
inclui o tio materno, o avdé materno e o avo paterno entre outros, o
nome feminino pela categoria de parentas que inclui, tia paterna, avé

materna e avé paterna entre outros.

Seus mitos que estao referidos a seus verbetes a cada etnia timbira, s&o
na grande maioria os mesmos, com pequenas variacoes: osolealuae
a criacao dos seres humanos, do trabalho. da morte. da menstruacao,
dos animais importunos e peconhentos, a mulher estrela, que ensina
0 uso dos vegetais cultivaveis. Aléem dos mitos os diferentes povos
timbiras fazem narrativas de carater mais histdrico, geralmente
episodios de conflito e guerra (INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL, 1996).
Localizados do sul do Maranhéao, Canela é o nome pelo qual ficaram
conhecidos dois grupos Timbira: os Ramkokamekrd e os Apanyekra.
Ha diferencas significativas entre esses grupos vizinhos. mas ambos
falam a mesma lingua e sdo pautados pelo mesmo repertorio cul-
tural. Ramkokamekra significa “indios do arvoredo de almeécega” e
Apanyekra significa “o povo indigena da piranha”. Lembrando que na
sala da turma de ciéncias da natureza da LIEBI sé temos 2 alunos do

grupo Kanela Ramkokamekra

Atualmente, os Pykopjé estdo distribuidos em trés aldeias - Gover-
nador, Rubidceos e Riachinho - e somam uma populacao de 577 pes-
soas. Os Pykopjé. quando devem fazer referéncia ao proprio grupo,
utilizam o termo Pykopcatejé. O demais povos Timbira os chamam
também de Pykopié. Os Kricati, seus vizinhos, referem-se a eles como
Iromcatejé, que significa “os da mata”, indicando o meio ambiente do-
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minado pelos Gavides, termo pelo qual sdo conhecidos pela populacéo

regional e denominados pela Funai.

Existe na sala de aula da turma de ciéncias da natureza um aluno
Gaviao residente na terra indigena Governador, municipio de Ama-
rante. No territorio dos Pukobyé/Gaviao estdo instaladas e em fun-
cionamento 6 escolas, nas quais estao matriculados 312 alunos. Do
total de alunos matriculados, 136 sdo de 1° a 5% anos, 130 sdo de 67 a 9°
anos e 46 sao de Ensino Médio. Nessas escolas atuam 35 professores,
dos quais 18 sao indigenas e 17ndo-indigenas. (PPLIEEI, 2019, p.33).

A autodenominacao do grupo € Kricatijé, que guer dizer “aqueles da
aldeia grande”, denominacao esta que lhes é aplicada também pelos
demais Timbira. Seus vizinhos imediatos, os Pukopjé, a eles se refe-
rem usando o designativo Pocatégé que significa “os que dominam a
chapada”.

A Terra Indigena Krikati estd localizada nos municipios maranhenses
de Montes Altos e Sitio Novo, a sudoeste do estado. A TI € banhada por
rios e corregos das bacias do Tocantins (Lajeado. Arraia. Tapuio, entre
outros). Os Krikati tiveram seu territorio declarado como Terra Indige-
na em 08 de julho de 1992, através da Portaria Ministerial n® 328.

Na LIEBI tem dois alunos Krikati da terra indigena Krikati, aldeia séo
José municipios de Montes Altos. No territorio dos Krikati hd 5 es-
colas implantadas e em funcionamento. Nessas escolas estdo matri-
culados 316 alunos. Desse total, 36 alunos estdo no Pré-Escolar, 133
sdo de 1° a 5° anos, 104 sao de 6° a 9° anos e 40 sao de Ensino Médio
Nas escolas Krikati atuam 31 professores, dos quais 20 s3o indigenas
e 11 ndo sao indigenas. Da totalidade de professores indigenas. 2 estao
cursando o Ensino Médio, 2 j& completaram o Ensino Médio e 16 estéo
cursando o Ensino Superior (PPLIEBI, 2019, p. 35).
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Cursistas da turma de Ciéncias da Natureza da LIEBI
Tupi/Tentehar

O povo Tentehar/Guajajara vive atualmente nas terras indigenas si-
tuadas no centro do Maranhao, nas regioes dos rios Pindaré, Grajau,
Mearim e Zutiua no municipio de Arame-Ma. Sua regiao mais anti-
ga. histaricamente conhecida, foi o médio rio Pindaré. Expandiram
seu territorio para as regides dos rios Grajat e Mearim. Os cursistas
da turma de ciéncias da LIEBI estdo localizados nas terras indigenas
Arariboia, Bacurizinho, Cana Brava e Morro Branco, que faz limite
com cinco cidades do Maranhao que sao: Arame (rio Zutiua) ,Montes

Altos, Amarante, Grajau, Barra do Corda e Fernando Falcao.

Os Indigenas Tentehar/Guajajara do Maranhao apresentam uma
trajetéria em comum de relagdes no campo social, politico, histérico,
comercial, matrimonial, cultural e religioso. Embora tenham carac-
terfsticas socioculturais em comum, cada grupo (Aldeia) apresenta
identidade prépria, ou seja. possuem tradicdes culturais heterogéne-

as. bem como suas especificidades linguisticas.

Ag situacoes historicas de contato desses povos tém determinado
a forma como os processos de escolarizacao se manifestam nas
aldeias. Sendo que os de contato mais longo e intermitente sao
em sua maioria bilingues e reivindicam a escolarizaciao em todos
0s niveis e ja tém professores Tentehar assumindo a educagao
basica nas aldeias (PPLIEEI, 2019, p. 22).

O povo Tentehar/Guajajara adquire seus alimentos no comercio da
cidade, da caca, da pesca e frutas da época. As relacoes econdmicas
com os ndo indios baseiam-se tanto em trocas materiais quanto mo-
netdrias como se trata de povos que néo estio isolados, possuem re-
lacées politicas, comerciais e mantém relacdes sociais com as cidades
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mais préximas, a proximidade de uma estrada pode ser outro fator

atraente, para vender artesanato, por exemplo.

As aldeias costumam manter sua independéncia e poucas vezes for-
mam coligacoes regionais, mas existem diversas relacoes de parentes-
co, matrimoniais e rituais entre as comunidades (SOCIETEDES AME-
RICANISTES, 1983).

De acordo com Dados do projeto pedagagico (2019) da LIEBI, o terri-
torio Tentehar/Guajajara possul 244 escolas instaladas e em funcio-
namento, com um quantitativo de 12.342 alunos matriculados, sendo
que 66 alunos estdo no Pré-Escolar, 6.186 sao de 1° a 5° anos, 4.679 séo
de 6° a 9° anos, 667 sao de Ensino Médio e 744 sdo do EJA - Educacao

para Jovens e Adultos.

A realidade sociocultural é bastante diversificada em sala de aula da
turma das ciéncias da natureza da LIEBI, pois ela vai além da observa-
cdo do meio fisico em que o aluno estd envolvido, perpassam os valo-
res, as ideias e cultura vivenciadas pelo aluno em suas comunidades.
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ETNOMATEMATICA

Individuos e povos tém ao longo de suas existéncias e ao longo da his-
toria. criado e desenvolvido instrumentos de reflexao, de observacao,
instrumentaos tedricos e, associados a esses, técnicas, habilidades (teo-
ria, techné, ticas) para explicar, entender, conhecer, aprender (mate-
ma), para saber e fazer como resposta a necessidade de sobrevivéncia
e detranscendéncia, em ambientes naturais, sociais e culturais (etnos)

0s mais diversos.

D’Ambrésio (2008) nos leva a pensar na construcao de uma pratica
pedagdgica de viés sociocultural, ou seja, um processo de educagdo
matematica de aproximacao as raizes culturais, uma relacao articula-

da entre a educacao matemadtica e a Etnomatematica.

A relagao entre educacdo matematica e Etnomatematica se dé
naturalmente, pois Etnomatematica é¢ uma forma de se preparar
jovens e adultos para um sentido de cidadania critica, para viver
em sociedade e ao mesmo tempo desenvolver sua criatividade.
Ao praticar Etnomatematica, o educador estara atingindo os
grandes objetivos da educacao matematica, com distintos olhares
para distintos ambientes culturais e sistemas de producaoc.
justifica-se inserir o aluno no processo de producio de seu grupo
comunitdrio e social e evidencia a diversidade cultural e historica
em diferentes contextos (D'AMBROSIO, 2008, p.08).

Neste processo de didlogos de saberes, a Etnomatematica pode ser
considerada atualmente como subarea da historia da matematica e
da educacao matematica que emerge como um programa de pesqui-
sas com evidentes implicacoes pedagogicas com foco na recuperacio
da dignidade cultural humana (D’AMBROSIO,2011).

Paulus Gerdes (1991) diz que a Etnomatematica estd contida na Ma-
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tematica, Etnologia (Antropologia Cultural) e também na Didatica da

Matematica.

GelsaKnijnik (1996, p.80) denomina Etnomatemadtica como uma pro-
posta para o ensino da Matematica que procura resgatar a intencio-
nalidade que o sujeito manifesta em seu fazer matematico, ao se pre-
ocupar em fazer com que a motivacao para o aprendizado seja gerada
por uma situacao-problema por ele selecionada. com a valorizacdoe o
encorajamento as manifestacdes das ideias e opinides de todos e com
o questionamento de uma visdo um tanto maniqueista do certo/erra-

do da Matematica (escolar).

A concepcao acerca da construcio da realidade e do conhecimento
me permite buscar reforco para conhecer o espaco onde estou de-
terminado, tentando conhecer a realidade, sem que eu seja atolado
pelo movimento circular que aprisiona o investigador, procuro olhar
em visdo 3D em perspectiva espacial, buscando entender o mundo,
a ciéncia, 0 homem e o social. Uma vis&o plural e assim tendo como
ponto de partida um principio de pensamento que interroga em um
espaco e tempo guanto ao desenvolvimento da propria matemdti-
ca, entendida aqui na imagem dos cursista da turma de ciéncias da
natureza da LIEBI o reforco de préticas educacionais matematicas e

conceitos de cultura.




QOO OLOUOOLOVLOVLVLOLOOLOUOLOLOUUV

Imagem?1: Participacao na CONEIM - Conferéncia Nacional de Educacao Indigena
no Maranhao ( Zé Doca - MAJ.

Fonte: www.uema.br

Assim, entendemos ser preciso interagir com o outro, valorizar sua
cultura, seus saberes, dar-lhes voz no contexto educacional escolar,
entendendo a cultura indigena como espaco de producéo de conhe-
cimento, modos proprios de aprendizagem e de didlogos com outras
formas de conhecimento.

Etnomatematica: uma perspectiva metodolégica

Entendo que a reflexao do pensamento indigena é a acao de pensar
sobre um acontecimento que estd no mundo, no Universo que consi-
dere o seu contexto social, histdrico e cultural de vida. Com isso cabe
pensar e discutir uma educacdo especifica e diferenciada partindo da
construcao de matemadticas que torne o olhar na multiplicidade de
abordagens no processo de ensino e de aprendizagem Indigena.

De acordo com D’ Ambrosio, 2005 Em cada um dos componentes des-
sa heranca cultural figuram ideias de contar, calcular, medir, inferir,
localizar, relacionar, desenhar, explicar, deduzir, enfim. de processos
que resultam estabelecendo-se como formas de pensamentos mate-
maticos, pois a conduta matemadtica € determinada pela cultura que a

possul. o referido autor afirma que:




QOO OVOLOLOLOUVOVOLOLOUOLVOLOU

As propostas pedagdgicas associadas a Etnomatemadtica atraveés
da conceituacao de curriculo dinamico reconhecem a adequagao
das ticas de matema dos indigenas como completamente
desenvolvidas e adequadas ao seu contexto natural, social e
cultural. Esses conhecimentos ndo podem ser interpretados como
‘ainda nao chegaram ao conhecimento matematico do branco”.
Trata-se de outro conhecimento e poder-se-ia igualmente dizer
que o branco ainda naoc chegou ao conhecimento do indio
(D'AMBROSIO, 1994, p. 97).

Nessa perspectiva de D’Ambraésio, trago um relato de um cursista do

tronco do linguistico Macro-Jé, que diz:

E muito dificil entender o que o professor t4 falando, pois tem
dificuldade nos significados das palavras e isso faz com que nao
entenda. Seria melhor ajustar as formas de significado para que
possa compreender melhor o que o professor td querendo dizer
(Aluno da turma de ciéncias da natureza da LIEBI, 2019).

Relaciono essa dificuldade a um exemplo de que seria como ensinar
matemadtica para Brasileiro em Russo. Dai comecamos a fazer as re-
flexdes de como seria construido esses didlogos de saberes, logo fize-
mos situacdes problemas em sala de aula de quantificacdes utilizadas
nas aldeias com os diferentes troncos linguisticos e percebemos uma
légica matematica por representacées de objetos e n&o por abstracoes
como se faz na matematica académica.

[..] A inter-relacio entre os saberes proprios relativos ac mundo
social e natural e os saberes de outras culturas pode permitir a
valorizacdo e a ampliacido de seu proprio universo cultural. [..]
Tais dinamicas de intercambio e dialogo, se realizadas a partir de
uma matriz critica e histdrica, podem favorecer conexées entre
conhecimentos indigenas e nao indigenas e ajudar a relacionar
o conhecimento escolar com a vida social e politica mais ampla.
Podemenfimajudar nodiagnostico, compreensaoe modificacaodos
aspectos e circunstancias que se apresentem como problematicos
na prépria realidade (MEC/SEF. 2002, p.37-38).
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Neste sentido, vislumbramos a Etnomatematica como uma perspectiva metodoldgica
adequada e necessaria ao ensino de matematica, que neste caso, permite ao professor
orientar sobre os conhecimentos culturais relativos aos saberes sobre a natureza e
a sociedade no curriculo escolar, por isso adotamos uma postura metodoldgica que
proporcione o reconhecimento, a valorizacao e a utilizacdo dos saberes proprios de
um povo, como possibilidades pedagdgicas para ensinar e aprender tanto na escola

indigena, quanto na propria universidade, em particular nas aulas de Matematica.
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PROPOSTA DE UM
CONVERSOR DE
BASE NUMERICA
PARA O ENSINO DAS
MATEMATICAS DOS
POVOS TIMBIRA E
TENTEHAR

Como ja abordado anteriormente. este produto tem como objetivo
apresentar o conversor de base numérica Timbira e Tentehar como
uma metodologia de ensino e aprendizagem de matemadtica a partir
do entendimento, segundo o projeto pedagdgico da Licenciatura In-
tercultural para Educacéo Bésica Indigena da Universidade Estadual
do Maranhao (PPCLIEBI), que menciona a interculturalidade como
principio pedagégico que se desenvolve por meio de prdticas de ensi-
no orientadas pela compreensio intercultural, reconhecendo a legiti-
midade de diferentes fontes de saber e a percepcao integradora do ser

humano e da natureza.

De acordo com Levi-Strauss, 'numa ciéncia, onde o observador é da
mesma natureza que o objeto, o observador, ele mesmo, € uma parte
de sua observacao” (LEVI-STRAUSS, 1975 p. 215).

Assim a proposta, procura apresentar a diversidade de conhecimen-
tos matematicos como destaque as ideais de nimeros, principios de

contagem, formacao das ciéncias naturais, instrumentalidades e me-
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todologias. Discute ainda os saberes tradicionais em articulacdo aos
saberes cientificos e matematicos e estudos estatisticos aplicados as

ciéncias da natureza.

Aqui destaco minha experiéncia como professor de matematica da
turma de ciéncias da natureza e matemadtica da LIEBI, na formacao
especifica e ministrando a disciplina: Matematicas e Estudos Estatisti-
cos Aplicados as Ciéncias da Natureza que tem uma carga horaria de
270h/a e que possui a ementa Conhecimentos especificos e diferen-
ciados das matemadticas indigenas e a légica formal ocidental. Siste-
mas de medidas, quantificacées em contexto de interculturalidade e
diversidade historico-cultural dos povos indigenas.

Para melhor visualizar essa disciplina na drea de ciéncias da natureza
da LIEBI, apresento um mapa mental. construido a partir do projeto
pedagdgico da LIEBI, que contempla as dreas da referida licenciatura
até a selecdo dos contetidos para a aplicacdo do conversor de base nu-

mérica Timbira e Tentehar por meio de atividades.
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MAPA MENTAL

CIENCIASDA CIENCIAS CIENCIAS DA
LINGUAGEM HUMANAS NATUREZA

v
DISCIPLINA COMPETENCIA

Matematicas e Estudos Estatisticos Aplicados Linguas e saberes sobre o mundo fisico, da
as Ciéncias da Natureza. vida e quantificacao.

v
EMENTA

Conhecimentos especificos e diferenciados =
08 espe o CONTEUDOS OUE
das matematicas indigenas e a logica formal

ocidental. Sistemas de medidas, quantificacoes SUBSIDIARAO O CONVERSOR
e conhecimentos estatisticos fundamentais DE BASE NUM En::n

para o entendimento dos processos e padroes
biolégicos, fisicos, geologicos, geograficos,
quimicos e econdmicos em contexto de
interculturalidade e diversidade histérico-
cultural dos povos indigenas.

Conhecimentos especificos e diferenciados
das matematicas indigenas e a logica formal
ocidental. Sistemas de medidas, quantificacdes.

Durante a pesquisa, tanto nas entrevistas quanto nos momentos de
observacao, alguns cursistas Tentehar deixam claro que seus ante-
passados contavam até cinco e os cursistas Timbira até trés, depre-
endendo-se com isso que a biblioteca dos Timbira e Tentehar séo as

pessoas mais idosas dessas aldeias.
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Na pesquisa de campo realizada, identificou-se na linguagem Timbira
que o namero 1 (um) € PEHXEHT, o numero 2 (dois) EHJPEHJCROT
e o numero 3 (trés) EHNCRII, identificando assim a base do sistema de

numeracao como sendo a base trés.

O entendimento de contar dos Tentehar é de até cinco, como se-
quéncia temos: numero 1 (UM) chamado PITA'L, o namero 2 (DOIS)
MOKOZ, o namero 3 (TRES) chamado NAIRUZ, o niimero 4 (QUA-
TRO) chamado ZURUGATU e o numero 5 (CINCO) chamado de NEPO
PEGWER.

A cartilha apresenta sugestoes de atividades com o emprego do con-
versor de base numeérica Timbira e Tentehar em que cada atividade
tem proposito especifico quanto as formas de nomenclatura e equiva-
léncia que deriva da ideia muito precisa de quantificacao das coisas
que estdo ao seu redor e tendo assim uma ideia légica de limite devido

a infinidade de coisas que a natureza e o universo apresentam.

Atividades com Material Didatico

O conversor de unidades que se apresenta nessa cartilha & um mate-
rial feito de madeira, com divisdes por segmentos. para representar
as bases numeéricas dos Timbira e dos Tentehar. Cada base serd repre-
sentada pelas cores: vermelho (urucu), azul escuro (Jenipapo) e verde
(mata), marromf(terra) e amarelo(scl) cores estas escolhidas pelos pro-
prios cursistas, onde iremos fazer as mudancas de base de contagem
trés para os Timbira e base de contagem cinco para os Tentehar.

O conhecimento desse material didatico ndo implica dizer que nao
necessitamos saber o desenvolvimento do calculo proposto, apenas
que temos mais caminhos convergentes para solucao final.
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Nessa parte apresento quatro exemplos de atividades com materiais
didaticos Timbira e Tentehar que podem ser repensadas e adaptadas.

Recomendo que essas sejam testadas antes de sua aplicacao.

As atividades I, I, Il e IV foram apresentadas aos cursistas Timbira e
Tentehar da primeira turma da LIEBI no encontro presencial. Portan-
to. vale ressaltar sua aplicabilidade e validade junto a primeira turma
de Ciéncias da Natureza da LIEBI.

As atividades | e Il referem-se a nomenclatura e equivaléncia das ba-
ses numéricas trés, cinco e dez. As atividades III e IV referem-se a
construcao do trinémio da equacao do segundo grau a partir da logica

matermatica da base trés e cinco, respectivamente.

Essas atividades estdo estruturadas da seguinte forma: objetivos,
publico alvo, agdes e operacdes, pensadas tanto para o processo de
formacao docente quanto como proposta de atividades na educacio
basica indigena, conforme demonstram os Mapas Mentais abaixo re-
lacionados de cada ativida de proposta.
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Nomenclatura e equivaléncia da
base numerica timbira

v

"

OBJETIVOS

1. Ler e representar numericamente a base trés;
2. Construir, a partir da base trés, a base dez;

3. Desenvolver operagdes matematicas
utilizando o conversor de base trés;

4. Perceber a importancia da nomenclatura e
equivaléncia na demonstracao de base numérica
Timbira em matematica;

v

PUBLICO-ALVO
Cursistas da turma de Ciéncias da Natureza

.

.

v

p -

1. Construgio do material didatico feito de
madeira, com as divisdes por segmentos,

onde cada segmento serd representado por
quadrados e retangulos e cores;

2. Realizacdo de leitura e representacgoes
numeéricas da base numeérica trés e base dez por
meio do quadro demonstrativo do conversor.

v

Exercicios de agrupamento e
desagrupamento vinculados ao contetido
de fundamentos de matematica (voltado
para a educacgao basica).

DESENVOLUVIMENTO
DAS OPERACOES

.

v

FASE 1

Quadro com as pegas e
seu valor numérico

v

FASEY

Modelos de aplicacao
da operacao
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Explorando equivaléncia de base
numerica no conversor tentehar.

OBJETIVOS
DESENVOLVIMENT
1. Ler e representar numericamente a base trés; o o

2. Construir, a partir da base cinco, a base dez; : DAS OPE HHCGES
3. Desenvolver operacdes matematicas .
utilizando o conversor de base trés;

4. Perceber a importancia da nomenclatura e
equivaléncia na demonstracdo de base numérica
Tentehar em matematica;

\ . FASE 1

Quadro com as pecase
seu valor numérico

v

PUBLICO-ALVO
Cursistas da turma de Ciéncias da Natureza

Nomenclatura

ACOES

1. Construcio do material didatico feito de 5

madeira, com as divisdes por segmentos, onde . v
cada segmento sera representado por quadrados
eretidngulos e cores; :
2. Realizacio de leitura e representacdes . FASE 3

numéricas da base numérica cinco e base dez por = Equivaléncia
meio do quadro demonstrativo do conversor. :

"

v

OPERACOES : FASEY
Exercicios de agrupamento e Modelos de apl_ical;ao
desagrupamento vinculados ao contetido da operacao
de fundamentos de matematica (voltado
para a educacio bésica).
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Dialogos de saberes: construcgao da
forma algébrica de um trindémio
do segundo grau com o uso
do material didatico das bases
numeéricas Timbira

OBJETIVOS
1. Ler e representar numericamente a base trés;
2. Construir, a partir da base trés, a base dez;
3. Desenvolver operagdes matematicas
utilizando o conversor de base;

DESENVOLVIMENTO

DAS OPERACOES

v

PUBLICO-ALVO
Cursistas da turma de Ciéncias da
Natureza da LIEBI

FASE 1
Representagao da
estrutura algébrica

v

.

ACOES

1. Construcido do material didatico feito de
madeira, com as divisdes por segmentos,

onde cada segmento sera representado por
quadrados e retangulos e cores;

2. Realizacao de leitura e representacdes
numéricas da base numérica trés e base dez por
meio do quadro demonstrativo do conversor;

material didatico Timbira

v

FASE 3
Representacio do
trinémio

.

.

v

OPERACOES

Exercicios de agrupamento e
desagrupamento vinculados ao contetiido
de fundamentos de matematica (voltado
para a educacio bésica).

Modelos de aplicacao
da operacao

FASE 2
Estrutura algébrica do
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Didlogos de saberes: construcao da
forma algébrica de um trindmio
do segundo grau com o uso
do material didatico das bases
numericas Tentehar

DESENVOLUIMENTO
DAS OPERACOES

OBJETIVOS
1. Ler e representar numericamente a base cinco; -
2. Construir, a partir da base trés, a base dez; 5
3. Desenvolver operacdes matematicas v
utilizando o conversor de base; -

FASE 1

Representacao da
estrutura algébrica

PUBLICO-ALVO
Cursistas da turma de Ciéncias da
Natureza da LIEBI

FASE 2
Estrutura algébrica do
material didatico Tentehar

ACOES

1. Construcio do material didatico feito de : .
madeira, com as divisdes por segmentos, onde - v
cada segmento sera representado por quadrados :
e ) : FASE 3
2. Realizacao de leitura e representacdes
numéricas da base numérica cinco e base dez
por meio do quadro demonstrativo do conversor;

Representagao do
trinémio

J

v

OPERACOES : FASEY

Modelos de aplicacao

Exercicios de agrupamento e
da operaciao

desagrupamento vinculados ao contetido
de fundamentos de matematica (voltado
para a educacio bdsica).
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Os conteudos abordados se aplicam ao formato da atividade
e a estrutura de cada uma das etapas da tarefa de acordo
com o tronco linguistico dos cursistas da turma de ciéncias
da natureza da LIEBI.
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ATIVIDADEI

Nomenclatura e equivaléncia da base numerica Timbira

A primeira atividade proposta sera importante para o desenvolvimento das demais ati-
vidades, pois, estard presente, mesmo que de forma indireta em todas as demais etapas.

Objetivos:

- Ler e representar numericamente a base trés;

- Construir, a partir da base trés, a base dez;

- Desenvolver operacoes matematicas utilizando o conversor de base trés;

- Perceber a importancia da nomenclatura e equivaléncia na demonstracio de
base numeérica Timbira em matematica.

Publico - alvo:

Cursistas da turma de ciéncias da natureza da LIEBL

Acoes:

- Construgao do material didatico feito de madeira, com as divisoes por segmentos,
onde cada segmento sera representado por quadrados e retangulos e cores;

- Realizacao de leitura e representacoes numericas da base numeérica trés e base
dez por meio do quadro demonstrativo do conversor.

Operacoes:

- Exercicios de agrupamento e desagrupamento

vinculados ao conteudo de fundamentos de ma-
temadtica (voltado para a educacao bdsica);

- A nomenclatura e equivaléncia serdo uma ta-
refa que serao introduzidos os nomes conven-
cionais das pecas (quadrados e retangulos) na
lingua Macro-Jé/ Timbira.
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Como Construir?

a) Desenhe e corte quadrados e retangulos de madeira.

b) Pinte as pecas com as cores (verde, marrom e vermelho que foram escolhidas pelos
cursistas para representar a mata, a terra e o urucu), conforme a imagem acima.

Desenvolvimento da Operacao

Fase 1 - Quadro com as pecgas e seu valor numérico

Antes de comecgar esta atividade, veja o quadro abaixo:

Cor/Pecas Lingua Timbira Lingua Portuguesa

omento utilizem uma mesma nomenclatura;

bem claro a nomen-
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Fase 2 - Nomenclatura

Nomeie as pecas, em grupos distintos, da forma que quiserem.

Apds o desenvolvimento da atividade e a concluséo, pode-se fazer um didlogo com os
saberes de principio de contagem, analisando mais profundamente o significado de
mudanca da base trés em base dez e apresentar diversos outros que sao usualmente
utilizados no cotidianoe das atividades humanas.

Fase 3 - Equivaléncia

Em seguida passa-se a fase de estabelecer relacdes e, neste mornento, podem ser feitos

0s seguintes questionamentos.

P Quantos quadrados precisam enfileirar para formar uma barra?
P Quantas barras sdo necessarias para formar uma placa de base dez?
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Fase 4 - Modelos de aplicagdo da operagdo

Ex: Veja o modelo a seguir e complete 0 quadro de equivaléncia

COR/PEGA LINGUA MATERNA | LINGUA PORTUGUESA
EHNCRI men EHJPEHJ-
EEE BN CROT CINCO

EHNCRI EHNCRI
EEE EEE EEE men EHINCRI

- = B
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Ex 2: Veja o modelo a seguir e complete as operacoes

Modelo de agrupamento

1 + 1 + 1

3 + 3

HN BN BN B
[
3

3 3 + 1

+ +

Modelo de desagrupamento

BN s




Agora leia e complete os agrupamentos e desagrupamentos

J
J
J
J
J
J
J
J
J
J
J
J
J
J
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ATIVIDADEII

Nomenclatura e equivaléncia da base numerica Tentehar

O conversor Tentehar € um material didatico
que pode ser utilizado no processo de mudanca
de base numeérica, esse material é constituido de
madeira, dividido por cubos e placas que medem
1 unidade numérica, com as pecas pintadas de
acordo com as cores escolhidas pelos cursistas

Tentehar conforme imagem abaixo.

Objetivos:
- Ler e representar numericamente a base cinco;
- Construir, a partir da base cinco, a base dez;

- Desenvolver operagdes matematicas utilizando o conversor de base.

Publico - alvo:

Cursistas da turma de ciéncias da natureza da LIEBL

Acoes:

- Construgao do material didético feito de madeira, com as divises por segmentos,
onde cada segmento serd representado por quadrados e retangulos e cores;

- Realizagao de leitura e representacoes numéricas da base numeérica trés e base
dez por meio do quadro demonstrativo do conversor.

Operacoes:

- Exercicios de agrupamento e desagrupamento vinculados ao contetido de fun-
damentos de matematica (voltado para a educacao basica).
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Como construir?

a) Desenhe e corte quadrados, retangulos de madeira.

b) Pinte as pecas com as cores (verde, marrom e vermelho, azul escuro e amarelo escolhidas pelos cur-
sistas para representar a mata, a terra, urucu, jenipapo e o sol), conforme a imagem acima.

Desenvolvimento da Operacao

Fase 1 - Quadro com as pecas e seu valor numérico

Antes de comegar esta atividade, veja o quadro abaixo:

LINGUA
PORTUGUESA

. PITA'] UM

COR/PECA I COR | LINGUA MATERNA |

MARROM

VERMELHO NAIRUZ

AZUL ESCURO ZURUGATU QUATRO

AMARELO NEPO PEGWER

Dicas Importantes:

e momento utilizem uma mesma nomenclatura;
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Fase 2 - Nomenclatura

Nomeie as pecas, em grupos distintos, da forma que quiserem.

Apds o desenvolvimento da atividade e a conclusio, pode-se fazer um didlogo com os
saberes de principio de contagem, analisando mais profundamente o significado de
mudanca da base cinco em base dez e apresentar diversos outros que sao usualmente

utilizados no cotidiano das atividades humanas.

Fase 3 - Equivaléncia

Em seguida passa-se a fase de estabelecer relacdes e, neste mornento, podem ser feitos

0s seguintes questionamentos.

P Quantos quadrados precisam enfileirar para formar uma barra?
P Quantas barras sdo necessarias para formar uma placa de base dez?
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Fase 4 - Modelos de aplicagdo da operagdo

Ex: Veja o modelo a seguir e complete o quadro de equivaléncia Tentehar.

’ LINGUA | LINGUA

S ‘ oo MATERNA PORTUGUESA

] PITA UM

..- ... VERMELHO NAIRUZ, NAIRUZ

VERMELHO NAIRUZ, NAIRUZ
... ... . COM VERDE PITAI

Ex 2: Veja o modelo a seguir e complete as operacoes

Modelo de agrupamento




Modelo de desagrupamento

J
J
J
J
J
J
J
J
J
J
J
J
J
J




HEEE - -BEEEN-

Agora leia e complete os agrupamentos e desagrupamentos

J
J
J
J
J
J
J
J
J
J
J
J
J
J
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ATIVIDADE III

DIALOGOS DE SABERES: construcao da forma algébrica
de um trinémio do segundo grau com o uso do material
didatico da base numeérica timbira.

Expressoes algébricas sao expressoes matematicas que apresentam numerocs, letras e
operacdes, sao usadas com frequéncia em formulas e equacdes. As letras que apare-
cem em uma expressao algébrica sio chamadas de variaveis e representam um valor
desconhecido. Os numeros escritos na frente das letras sdo chamados de coeficientes e

deverao ser multiplicados pelos valores atribuidos as letras.

Nesta fase faz-se necessaria a utilizacao do conversor de unidades (material de apoio).
que pade ter as formas geométricas apresentadas na base trés, ou seja. os cursistas irao
representar a forma algébrica o trindmio do segundo grau utilizando as operacoes de
agrupamento e desagrupamento, levando ao entendimento da construcdo da represen-
tacao numeérica no sistema de base dez e auxiliando na compreensao futura das opera-

coes aritméticas. Como mostra a figura abaixo.

Figura1l
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Objetivos:

- Ler e representar numericamente a base trés;

- Construir, a partir da base trés, a base dez;

- Desenvolver operagoes matematicas utilizando o conversor de base.

Publico - alvo:

Cursistas da turma de ciéncias da natureza da LIEBL

Acoes:

- Construcao do material diddtico feito de madeira, com as divisdes por segmentos,
onde cada segmento serd representado por quadrados e retangulos e cores;

- Realizacao de leitura e representacoes numéricas da base numeérica trés e base
dez por meio do quadro demonstrativo do conversor.

Operacoes:

- Exercicios de agrupamento e desagrupamento vinculados ac contetido de fun-
damentos de matemadtica (voltado para a educacao basica).

Como construir?

a) Desenhe e corte quadrados e retangulos, o material didatico Tentehar (conversor € composto por
pegas/figuras geomeétricas a partir, basicamente, de duas formas: Quadrado e Retangulo e foi constru-
ido em madeira), conforme figura 2.

Desenvolvimento da Operacao

Fase 1 - Representacgdo da estrutura algébrica
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Desenvolvimento da Operacao

Fase 2 - Estrutura algébrica do material didatico Tentehar

O material didatico Tentehar (conversor) € composto por pecas/figuras geomeétricas a partir, basica-
mente, de duas formas: Quadrado e Retangulo e foi construido em madeira.

« Quadrados amarelos de lados %, (onde um valor para x é fixado, a priori), de drea x*, cada
um deles representa uma expressao do tipo x%), quadrados verdes de lados 1. a unidade {cada
um deles representa uma expressao do tipo 1).

» Retangulo amarelo de lados x e 1 (cada um deles representa uma expressao do tipo x = x.1).

OBS: O principal objetivo do uso do conversor, é associar figuras planas (quadrados e retangu-
los) com expressoes algébricas do segundo grau.
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Fase 3 - Representacdo do trinémio

EXPRESSAO ALGEBRICA CONVERSOR TIMBIRA AGRUPAMENTO/AREA

[
X*+2X+1=

Fase 4 - Modelos de aplicagdo da operagdo

EX: Complete o quadro abaixo conforme a representacao do trinomio da fase 3 utilizando o conversor

Tentehar.

EXPRESSAO ALGEBRICA AGRUPAMENTO/AREA

4x*+4x+1=

43X +8x+4=

Observacgao:

Pessoal! Nos modelos exemplificados foram representados os agrupamentos. No caso do desagrupa-
mento podemos utilizar outras cores para as representacoes negativas (menos).
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ALGUMAS
CONSIDERACOES

A producao deste material de orientacées didaticas com o emprego do
conversor de bases numericas Timbira e Tentehar pode promover a
interatividade, a presenca sociocultural e a aprendizagem colaborati-
va no processo de ensino-aprendizagem da matematica, nas especifi-
cidades da educacao escolar indigena quanto ao ensino intercultural,
bilingue e contextualizado na cultura dos cursistas da turma de Cién-
cias da Natureza da LIEBL

A formacdo dos docentes indigenas na referida Licenciatura como
resultado da luta dos povos indigenas, através de seus movimentos
sociais, da politica de formacao docente indigena e da interculturali-
dade na perspectiva de didlogos de saberes e da matematica aplicada
na formacao especifica, demonstra a educacdo matematica como es-
paco de compreensao e articulacao de saberes ocidentais (coloniza-

dores) e indigenas.

Tenho como ideia central a apropriacao e a ressignificacao da edu-
cacao matematica e suas logicas proprias pelos cursistas da turma
de Ciéncias da Natureza da LIEBI em que socializo ideais de espacos
de aprendizagem, fatores sociais, politicos e culturais sobre ensino
aprendizagem e o desenvolvimento da Etnomatematica como pro-
posta metodoldgica adequada e necessdria ao ensino de matematica
de povos culturalmente distintos com suas raizes socioldgicas de sa-

beres ocidentais e indigenas.

O material didatico aqui produzido colabora com a diversidade do
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pensamento logico matematico produzido por povos de culturas di-
ferentes, singular e particular. Apesar de termos identificados na sala
de aula da LIEBI diferentes troncos linguisticos, ainda assim entende-
maos que os cursistas levam vantagem, pois sdo bilingues. Nesse sen-
tido. podemos compreender que no nosso mundo Nao € necessario
homogeneizagao, e sim, fazer ou estabelecer um didlogo entre os dois
mundos o tradicional (INDIGENA) e o ocidental (COLONIZADOR)
pela diversidade de saberes matematicos atrelados as praticas das
nomenclaturas, equivaléncias das bases numeéricas trés, cinco e dez,
construcdes de formas algébricas e diferencas das praticas educativas

e acredito que isso é permitir relacées corretas entre os seres humanos.

Vale ressaltar, por fim, que embora tenha enfrentado dificuldade em
encontrar registros documentais de saberes matematicos dos povos
Timbira e Tentehar, nao inviabilizou a construcao desse material di-
datico que podera ser atualizado,posteriormente,com a contribuicio
de professores/as, alunos/as e demais integrantes dos povos Timbira

e Tentehar.
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